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مدرس تكنولوجيا التعليم مدرس تكنولوجيا التعليم 
كلية التربية النوعية جامعة كفر الشيخ 
e‏ المستخلص : 


يهدف البحث الحالى لمعرفة المعايير التصميمية الواجب مراعاتها عند استخدام 

المحاضرات الإلكترونية 2 التدريس القائمة علي نمط عرض المحتوي (فيديو c‏ رسوم ثابتة 
مصاحبة يتعلق) مع معرفة التأثير لطرق التفاعل داخل المحاضرة الإلكترونية (مناقشة 
جماعية › توجيه الأسئلة) وأثر التفاعل بينهما عند تصميم المحاضرة الإلكترونية علي 
التحصيل yall‏ 2 والتفكير الناقد والاتجاهات نحو الذكاء الاصطناعي و النظم الخبيرة . 
وتكونت عينة البحث من £A)‏ طالب) من طلاب الفرقة الرابعة بقسم تكنولوجيا التعليم 
تخصص معلم الحاسب الآلي بكلية التربية النوعية » جامعة كفر الشيخ » تم تقسيمهم إلي E‏ 
أريعة مجموعات تجريبية متجانسة مجموعة تدرس بالمحاضرة الإلكترونية بنمط عرض 
(فيديو) وطريقة تفاعل (مناقشة جماعية) » مجموعة تدرس بالمحاضرة الإلكترونية بنمط 
عرض (فيديو) وطريقة تفاعل (توجيه الأسئلة) » مجموعة تدرس بالمحاضرة الإلكترونية 
بنمط عرض (رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) وطريقة تفاعل (مناقشة جماعية) و مجموعة 
تدرس بالمحاضرة الإلكترونية بنمط عرض (رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) وطريقة تفاعل 
(توجيه الأسئلة) وذلك تبعا للمتغيرات البحث الحالي. وتوصلت نتائج البحث أن المحاضرة 
الإلكترونية المقدمة بنمط عرض الفيديو وطريقة تفاعل بتوجيه الأسئلة لها تأثير علي تنمية 
التحصيل المعر ؛ المحاضرة الإلكترونية المقدمة بنمط عرض رسوم مصاحبة بتعليق وطريقة 
تفاعل بتوجيه الأسئلة لها تأثير على تنمية التفكير الناقد» و المحاضرة الإلكترونية المقدمة 
بنمط عرض الفيديو وطريقة تفاعل المناقشة الجماعية لها تأثير ايجابي علي الاتجاهات . مع 
وجود آثر إحصائي يرجع إلي التفاعل بين نمط عرض المحتوي الإلكتروني و طرق التفاعل 
علي متغيرات البحث. 
الكلمات المفتاحية : المحاضرة الإلكترونية — daad‏ عرض ال محتوى — طرق التفاعل — التفكير 
الناقد - gie‏ الاصطناعي 
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Abstract 

The lecture is one of the most important methods used in teaching. 
It is a way of presenting the facts, information and concepts that the 
teacher prepares and presents to the learners by speaking or 
speaking, and since the lecture is one-way to present the content to the 
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learners it was necessary to search for different ways to present the 
content For learning and helps to enhance the lecture 
method.Through the electronic lecture enables the learner to repeat 
the lecture more than once and download and hear later, as well as 
provide an electronic lecture ways to interact between the teacher and 
learner on the one hand and the learners on the other hand and this 
interaction leads to encourage learners to think critically and when 
the learners share, Higher levels of knowledge and this is more than 
can be obtained by the individual alone.Therefore, the current 
research aims at identifying the effect of interaction between the 
presentation style of content and the methods of interaction within the 
electronic lecture on critical thinking, student achievement and 
attitudes towards artificial intelligence. To achieve this, a group of 
students were taught in the traditional lecture in the lecture hall and 
taught to other groups in the electronic lecture, with different 
presentation style and methods of interaction with each group, and 
then applying the critical thinking measurement, The results indicated 
that electronic lectures in general lead to the development of 
achievement and change the attitude of students to the course 
provided with a large impact of the interaction between the variables 
of research. 

Keywords: electronic lecture, content presentation style, interaction 
methods, critical thinking, artificial intelligence 


hie ©‏ وه : 
لقد أدي التطور الكبير ‏ مجال تكنولوجيا المعلومات والاتصالات إلي ظهور 
طرق وأساليب متنوعة تدعمها تكنولوجيا الوسائل المتعددة بمكوناتها المختلفة 
وتعتمد علي توظيف المستحدثات التكنولوجية لتحقيق التعلم المطلوب بشكل 
أفضل وقد انعكس هذا التطور التكنولوجي علي منظومة التعليم مما حث 
التريويون علي البحث عن أساليب وتقنيات حديتة مواكبة التحديات التي 
تواجه العملية التعليمية ومحاولة الوصول إلي أفضل الحلول التعليمية وكان 

التعلم الإلكتروني E-Learning‏ أحد أهم الانجازات التي قدمتها تكنولوجيا 
التعليمالتي طورت وغيرت من شكل البيئة التعليمية التقليدية c‏ وقد ارتبط 
ظهور التعلم الإلكتروني بظهور العديد من المفاهيم المرتبطة به والتي تعتمد علي 
تقنياته بشكل أساسي ومن هذه المفاهيم : التعلم عن يعد Learning‏ — 
المدارس الإلكترونية E- School‏ » الفصول الإلكترونية E- Classroom‏ مؤتمرا 
الفيديو Video Conferencing‏ والتي تتيح كل منهم للطلاب فرص M‏ 
والتفاعل مع محاضرات الكترونية E-Lecture‏ من خلال توظيف مجموعة من 
أدوات التفاعل مثل البريد الإلكتروني E-Mial‏ » غرف الدردشة Chatting Room‏ 
« لوحات النقاش e Discussion Board‏ وغيرها من أدوات التفاعل التي من شأنها 


إضافة بعدا جديدا للتعلم. 
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وتعد المحاضرة الإلكترونيه أحد أهم الأساليب الجديدة للتعلم عن بعد »حيث‎ 
تشمل المبادئ والأساليب التي يستخدمها المعلمون لتمكين تعلم الطلاب. ولكي‎ 
تكون المحاضرة الإلكترونية مناسبة وفعالة» يجب أن تكون ذات صلة يسمات‎ 
المتعلم ونوع التعلم الذي يفترض أن يحققه» حيث أن الاقتراحات لتصميم‎ 
واختيا ر آساليب التدريس داخل المحاضرة الإلكترونية يجب ألا تأخن 2 الاعتبار‎ 
طبيعة الموضوع فقط ولكن أيضا كيف يتعلم المتعلم» وهو الأمرالذي يشجع‎ 
المتعلم علي الإيداع والنقد» فمن الحقائق المعروفة أن التقدم البشري يأتي من‎ 
( Donche, V خلال التفكير الذي من شأنه أن يعززالإبداع والنقد لدي المتعلم.‎ 
,2013). 


ويشير )896-902 (David, A ,2001, : PP‏ إلى أن المحاضرة بشكلها المعتاد لا 
تزال هي الشكل السائد للتعليم 2 مرحلة التعليم الجامعي» وتتمثل أكبر ميزة 
للمحاضرات 2 رأي الجامعات 2 القدرة على تبادل المعلومات مع عدد كبير من 
الطلاب إلا أن بعض الباحثين قد اختلفوا على أن طريقة المحاضرة تعمل على 
توصيل المعلومات الواقعية كأية طريقة تعليمية أخرى ويعتقدون أن العوائق 
الرئيسية للمحاضرات هى الطبيعة السلبية لهذا الشكل من أشكال نقل 
المعلومات» وعدم وجود مشاركة نشطة من قبل الطلاب» ولحل تلك العوائق قد 
اقترحت النظرية المعرفية أن تتم معالجة المعلومات بشكل نشط e‏ وليس مجرد 
الاستقبال السلبي لتلك المعلومات. 

29 ظل هذا المشهد التكنولوجى المتغيرء لا تزال هناك تساؤلات عديدة يشأن 
أشكال التدريس التقليدية داخل التعليم الجامعي والتي تستند بشكل أساسي 
على المحاضرة التقليدية 2-9 هذا الصدد يشير -717 (Preston et al ,2010, PP‏ 

(728 إلي أن المحاضرة التقليدية طريقة غير فعالة بشكل جدي للانخراط مع 
المعرفة » حيث ناقش خلال دراسته معدل الانخفاض لحضور الطلاب 
للمحاضرات» ومن أهم النتائج التي أشارت لها هذه الدراسة ضرورة الاستفادة من 
الامكانات التي تتيحها شبكة الانترنت والتي تتيح للمتعلم الحصول علي تعلمه 
& المكان الذي بئاسبه والوقت الذي يختاره حسب الاحتياجات المتغيره له » كما 
ناقشت الدراسة الدورالدي يجب أن يفوم به المحاضر حيث أصبح مرشدا وموجها 
وصانعا للقرار إضافة إلي ترك الحريه للمتعلم كي يعلم نفسه. 


إلا أن دراسة (2008, (Becta‏ قد أشارت إلى أن العديد من المتعلمين يفضلون 
أساليب التدريس التقليدية وجها لوجه بدلا من استخدام أجهزة الكمبيوتر؛ 
وأشار إلي ما يقرب من ثلاثة أرياع المتعلمين (AVE)‏ إلي أنهم تعلموا بشكل أفضل 
من خلال الاتصال وجها لوجه مع المعلمين والمتعلمين الآخرين وأكثر من نصف 
المتعلمين (Aor)‏ على أنهم يفضلون القراءة من كتاب أو نشرة بدلا من شاشة 
الكمبيوترء بالإضافة إلى ذلك قد أشار نصف المتعلمين فقط (^ov)‏ أن استخدام 
الحواسيب 2 مسارهم التعليمي دفعهم للدراسة إلا إنهم لا يستطيعون التواصل 
مع أقرانهم بسبب افتقار هذا النمط من التعلم لأدوات التفاعل. 
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إلى أنه لا يزال هناك تحديا‎ (Healey, J ,2013) و2 هذا الصدد تشير دراسة‎ 
كبيرا أمام المحاضرين لمواكبه هذا التطور حيث يقع علي عاتقهم الإعداد‎ 
الحيد للمحاضرة من حيث تنظيم الملحاضرة وتطوير أساليب العرض‎ 
المستخدمة وكذلك أدوات التفاعل المتاحة والتي تسمح بتبادل الأفكار بين‎ 
المتعلمين مما يجعل عملية التعلم شيقة وممتعة مضيفا أبعادا جديدة للتفكير‎ 
الأغراض التعليمية الأساسية» كما أشارت الدراسة أيضا إلى يعض المخاوف‎ 2 
2 من قبل الطلاب والمحاضرين من حيث توقعاتهم عن الدور المحدد للتكنولوجيا‎ 
بيئة التعلم » فقد يجد المحاضرون اليوم أنفسهم  معركة من أجل المحاولة‎ 
لإشراك الطلاب 2 العملية التعليمية ويري أن ليس كل المحاضرين لديهم هذه‎ 
المهارات.‎ 
وقد دفع ظهور وتزايد المحاضرات الإلكترونية عبر شبكة الانترنت بعض‎ 
الباحثين إلى التساؤل عن ما إذا كان استخدام المحاضرات الإلكترونيه يعززأو‎ 
يعوق» أو ليس له تأثير على التفكير الناقد » وهناك بعض الدراسات التى تشير‎ 
إلى أن المحاضرات اللكترونية قد تعززبعض جوانب التفكير الناقد ولكن تعيق‎ 
التى‎ ) Guiller, J et al, 2008 PP 187-200). دراسة‎ JU الآخرين» على سبيل‎ 
أشارت إلي أن استخدام بعض أدوات التفاعل داخل المحاضرة الإلكترونية‎ 
كالبريد الإلكتروني1-11131 ساعد الطلاب علي تقديم أحكام دقيقة حول‎ 
أشياء محددة إلا أنه أظهر المزيد من الحالات التي توسع فيها الطلاب حول ما‎ 
وقد ترجع الزيادة 2 التبريرات إلى الطبيعة غير المتزامنة‎ c قاله الآخرون‎ 
للمناقشات عبر الإنترنت» 2 حين أن الزيادة 2 التعليقات الموسعة قد تكون‎ 


ee ee 9 «e 


ناجمه عن 4354€ المناقشة والتي تفتقر أحيانا إلى aH‏ ويشير الباحثون إلى أن 
هذا قد يكون راجعا إلى صعويات 2 المشاركة 2 نشاط على غرار العحصف 
الذهني B‏ بيئة غير متزامنة. 
ويؤكد (Morse, D. and Jutras, F,2008 PP243-253)‏ 2 هذا الصدد أنه 
لجعل المتعلم أكثر مشاركة 2 العملية التعليمية A519‏ يجب الاهتمام بتوقعات 
الطالب واتجاهاته نحو استراتيجات التعلم المستخدمة c‏ ويشير 2 هذا الصدد أنه 
M‏ بشني على العلم أن يحبر اللخ بأفضلية استرانيحة تعليمية عن الخري بل 
يسعي إلي تشجيع المتعلمين علي التجرية والمشاركة -2 العديد من 
الاستراتيجيات التعليمية i‏ ومن ثم نقترح عليهم أفضل الاستراتيجيات التي 
تساعدهم علي التعلم فلا يزال الطلاب لديهم معتقدات حول قدراتهم 
كمتعلمين» وهذه المعتقدات تؤثر على اتجاهاتهم للتعلم كما تؤثر علي طريقة 
حلهم للمشكلات. 
وعلي الرغم من أن استخدام التكنولوجيا الحديثة 2 التعلم أحدثت تت ضجة 2 
صناعة التعليم 2 العصر الحديثء وقد أدت هذه التكنولوجيات الداعمة للتعلم 
2 الفصول الدراسية إلى التحفيز وتعزيز تفاعل المتعلم داخل الفصول الدراسية 
مما آدي إلي تحسين طرق التعلم › إلا أنه لا تزال هناك مخاوف من قبل بعض 
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المتعلمين تجاه استخدام الأدوات التكنولوجية الحديثة وهذا ما أشارت إليه دراسة 
(Guruajan and Low ,2009(‏ حيث أوضحت أن الطلاب يفضلون المعرفة 
المكتسبة من خلال الاتصالات الشخصية داخل المواقف التعليمية التقليدية عن 
تلك المعارف المكتسبة من خلال الانترنت» وأعربوا عن اعتقادهم بأن أدوات 
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات قد تساعدهم فقط عندما تفشل الاتصالات 
الشخصية » كما أشار المشاركون إلى أنه 2 حين أن أدوات تكنولوجيا المعلومات 
والاتصالات مريحة بالنسبة لهم إلا أنها ليست بديلا عن التفاعل مع المحاضرات 
التقليدية وجها 93 dm‏ كما أكدوا أن المصدر الرئيسي للمعرفة بالنسبة لهم هي 
الكتب الدراسية تليها المراجع المقدمة لهم وآخيرا موارد الويب. 

وهذا ما تؤكده دراسة كل من (Link & Marz, 2006 ; Hayashi et al,‏ 
) 2006 أن العديد من الطلاب قد يفتقرون إلى المهارات اللازمة لاستخدام أدوات 
التعلم الإلكتروني وبالتالي فهم يرونها معوقة» كما قارنت الدراسة بين موقف 
كل من المعلم والطالب تجاه الدورات التعليمية المقامة على شبكة الإنترنت» وقد 
أظهرت النتائج أنه حين يعتقد المعلمون أن هذه الدورات الإلكترونية قد تؤدي 
إلي تعزيزالطالب إلا أن الطلاب أظهروا بعض المخاوف تجاه بيثات التعلم 
المعتمده علي شبكة الانترنت لعدم قدرتهم علي استخدام بعض أدواتها مؤحكدين 
أن الامر يحتاج دعم وتوجيه زائد من معلميهم لتسهيل التعامل مع هذه البيثة 
الإلكترونية. 

وقد توصلت دراسة (Akansha Arora,2015)‏ إلى مجموعة متنوعة من 

الأدوات التكنولوجية التي يمكن استخدامها من قبل المعلمين لتعزيز التعلم» هذه 
الأدوات تساعد علي تحقيق الاتصال بين المتعلم والمعلم » وكذلك تفاعل المتعلم 
مع أقرانه » وكحذلت التفاعل مع المحتوي atal|‏ مما يجعل التعلم emi‏ إثارة 
للاهتمام» والتفاعلية» وذو مغزى ومحفز للطلاب» وتشير إلي أن هذه الأدوات 
التفاعلية قوية لأنها قادرة على إحداث تغيير وإصلاح للأشكال التقليدية للتعلم. 

وتهدف المحاضرة الإلكترونية إلي توفير بيئة تعليمية تفاعلية تقدم خبرات 
تعليمية متعددة ومتنوعة للمتعلم لتفعيل مشاركته الإيجابية متخطية بيذلكت 
يعدي المكان والزمان » كما تهدف إلي خلق التفاعل بين المتعلم والمعلم » والمتعلم 
وزملاؤه » والمتعلم والمحتوي 359 لتحقيق الاستفادة القصوي من خبراتهم من 
خلال تبادل الآراء والخبرات التعليمية عبر مجموعة من الأدوات التفاعلية. 
(Leia Dolphy,2015)‏ 

وقد أتاحت شبكة الانترنت التفاعل بين المتعلمين من JUS‏ مجموعة كبيره 
من أدوات الاتصال والتفاعل الإلكتروني» ويشير كل من (نبيل جاد (VE e‏ 
(Melissa Kelly,2017) » (rigo‏ إلى نمطين من أنماط أدوات التفاعل داخل 
البيثات الإلكترونية وهي ١)أدوات‏ اتصال متزامنة: Synchronous Tools‏ وهي 
تمكن المتعلمين من التواصل عندما يشاركون 2 نفس النظام التعليمي 4 نفس 
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الوقت وتشمل غرف المحادثة Chatting Room‏ » المؤتمرات بأنواعها ومنها 
المؤتمرات الصوتية المزودة بالصور والرسوم «Audio Graphics Conference‏ 


e 


مجموعات النقاش Group Discussion‏ » مؤتمرات الفيديو Video Conference‏ 
(Y «‏ أدوات اتصال غير متزامنة : Asynchronous Tools‏ وهی تمكن المتعلمين 
من التواصل ب2 الوقت الذي يناسبهم وتشمل خدمة البريد الإلكتروني E-Mail‏ . 
لوحات النشرات Bulletin Board‏ صفحات الويب Web Pages‏ المنتديات 

.Forums 


ومن جانب آخر يجب الاهتمام بنمط تقديم المحتوي داخل المحاضرات 
الإلكترونية فقد يكون المحتوي الذي تقدمه المحاضرة عبارة عن نص أصلى 
يحتوي علي كم كبير من النصوص لقراءتها الكترونيا بواسطة المتعلم 2-9 
ويضيف الصور والرسوم بحيث يحافظ علي اهتمام المتعلمين » كما يمكن أن 
يكون محتوي المحاضرة عبارة عن صور أو لقطات فيديو 2-2 هذه الحالة يجب 
علي المحاضر أن يكون متأحدا من أنالمتعلمين قادرين علي التعامل مع 
البرمجيات اللازمة لتحميل تلك الوسائط كما يسمح للمتعلمين القدرة على 
دمج الصوت والمرئيات 2 المحاضرة. (نبيل (Yoona: i YA teala‏ 

و2 هذا الصدد تشير دراسة )722 (Preston et al ,2010, P‏ أن المعلم يمكنه 
الاستعانة ببعض الوسائل خلال تقديمه لمحتوي المحاضرة الإلكترونية حيث 
يمكن للمعلم الكتاية على لوحات النشرات أو استخدام الصور والرسومات 2 
عروض برنامج Power Point‏ كل هذه الطرق سوف توفر مرئيات للطلاب؛ 
تعمل علي زيادة اهتمام المتعلمين c‏ وتضيف تنوعا وتشويقا علي التعلم « وعلي 
الرغم من تفاعل الطلاب مع المحتوي المقدم خلال المحاضرة الإلكترونية إلا انهم 
التفاعل الوحيد الذي قد يحدث كان بين المعلم والطلاب من خلال مجموعهة 
من الأستلة غير المتزامنة وقد أوصت هده الدراسة يضرورة البحث عن أدوات 
تفاعلية تسمح لكل متعلم بتبادل أفكاره مع الآخرين. 

من خلال ما سبق » ونتيجة للرؤي المتنوعه التي تناولت المحاضرة كطريقه 
المحاضرة التقليدية والمحاضرة الإلكترونية وأفضليه كل منهما على الأخري › 
إلا أن معظم الدراسات التى تناولت المحاضرة الإلكترونية قد أشاروا إلى فعاليتها 
2 العملية التعليمية وإن كانت تفتفقر إلى توظيف أدوات التفاعل المختلفة 
والتى تسمح للمعلم والمتعلم بالانخراط داخلها نتيجة لقوة التواصل بينهم › 
أيضا لم تتعرض البحوث المطروحة — 2 حدود علم الباحثيين - لدراسة تأثير 
المتعلمين « ومن ثم اصبح البحث عن متغيرات التصميم التعليمي التي يمكن 
توظيفها 2 المحاضرة الإلكترونية ضرورة ملحة لتحقيق التعلم الفعال لدي 
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المتعلمين c‏ ومن هذا المنطلق كانت أهمية هذا البحث والذي يهدف إلي دراسه 
أثر التفاعل بين نمط عرض المحتوي الإلكتروني وطرق التفاعل داخل المحاضرة 
الإلكترونية علي التفكير الناقد و تحصيل الطلاب واتجاهاتهم نحو الذكاء 
الاصطناعي. 
© مشطله البحث: 

علي ضوء الدراسات السابقة اتضح عدم وجود نتائج واضحة حول المحاضرات 
الإلكترونية و طريقة تصميمها من حيث نمط عرض المحتوي الإلكتروني و طرق 
التفاعل داخل المحاضرة الا لكترونية مما دعا الباحثان لإيجاد أنسب doles)‏ عرض 
المحتوي الإلكتروني داخل المحاضرة الإلكترونية (فيديو مقابل رسوم ثابتة 
مصاحبة بتعليقات) مع طرق التفاعل (مناقشة جماعية مقابل توجيه الأسئلة) 
وذلك للتوصل لعايير تصميمية مفضلة عند التدريس بالمحاضرات الإلكترونية. 


ويمكن تحديد مشكلة البحث الحالي 2 السؤال الرئيسي: ما أثر التفاعل بين 
نمط عرض المحتوي الإلكتروني وطرق التفاعل داخل المحاضرة الإ لكترونية علي 

التفكير الناقد و تحصيل الطلاب واتجاهاتهم نحو الذكاء الاصطناعي؟ 
ويتفرع من السؤال الرئيسي الأسئلة الفرعية التالية : 

€« ماالمعايير التصميمية الواجب مراعاتها عند بناء وتصميم المحاضرة 
الإلكترونية القائمة علي عرض المحتوي الإلكتروني ( فيديو / رسوم ثابتة 
مصاحبة بتعليق) وطرق التفاعل (مناقشة جماعية / توجيه أسئلة) ؟ 

4 ما ai Si‏ نمط عرض المحتوي الإلكتروني ( فيديو / رسوم ثابتة مصاحبة 
بتعليق) داخل المحاضرة الإلكترونية علي : التحصيل pall‏ 2 والتفكير الناقد 
والاتجاهات؟ ١‏ 

4 ما أثرتغير طرق التفاعل (مناقشة جماعية / توجيه أسئلة) داخل المحاضرة 
الإلكترونية علي : التحصيل pat)‏ 2 والتفكير الناقد و الاتجاهات ؟ 

4 ما أثرالتفاعل بين نمط عرض المحتوي الإلكتروني ( فيديو / رسوم ثابتة 
مصاحبة بتعليق) و طرق التفاعل (مناقشة جماعية / توجيه أسئلة) داخل 
المحاضرة اللإلكترونية على : التحصيل المعريك والتفكير الناقد والاتجاهات S‏ 

4 ما أثر المحاضرة الإلكترونية مقابل المحاضرة التقليدية على : التحصيل 
pal‏ .2 والتفكير الناقد و الاتجاهات؟ ١‏ 

© أهداف البحث: 
يهدف البحث الحالي للتوصل إلي ما يلي : 

المعايير التصميمية الواجب مراعاتها لنوع نمط عرض المحتوي الإلكتروني 
( فيديو / رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) و طريقة التفاعل (مناقشة جماعية / 
توجيه أسئلة) داخل المحاضرة الإلكترونية. 

4 قياس أشر نوع نمط عرض ال محتوي الإلكتروني ( فيديو / رسوم ثابتة مصاحبة 
بتعليق) داخل المحاضرة الإلكترونية علي التحصيل المعر2 والتفكير الناقد 


والاتجاهات. 
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4 قياس أثر طريقة التفاعل (مناقشة جماعية / توجيه أسئلة) داخل المحاضرة 
الإلكترونية علي التحصيل المعرِي والتفكير الناقد و الاتجاهات. 

4 قياس أثر التفاعل بين كل نوع لنمط عرض المحتوي الإلكتروني ( فيديو / 
رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) وطريقة التفاعل (مناقشة جماعية / توجيه 
أسئلة) على التحصيل Dat!‏ والتفكير الناقد والاتجاهات. 

4 قياس أثر التدريس بالمحاضرة الإلكترونية بدون متغيرات البحث علي 
التحصيل Lall‏ والتفكير الناقد و الاتجاهات. ١‏ 

0 أهمية البحث: 
تكمن آهمية البحث 2 استحداث طرق تكنولوجية جديدة تسهم 2 حل 

الكثير من المشكلات التي تواجه التعليم مثل التطور التكنولوجي السريع و زيادة 

أعداد المتعلمين وازدحام القاعات الدراسية والفروق الفردية بين المتعلمين 155 

باستخدام المحاضرات الإلكترونية المناسبة. وقد يسهم البحث الحالي 2 : 

44 تزويد القائمين علي تصميم cling‏ المحاضرات الإلكترونية بأفضل أنماط 
عرض المحتوي الإلكتروني و طرق التفاعل والتي حققت نواتج تعلم جيدة. 

4 توجيه مصممي و مطوري التعلم لتوفير أساليب جديدة من طرق التفاعل 
داخل المحاضرة الإلكترونية لحل مشكلة الفروق الفردية بين المتعلمين. 

4« مساعدة أعضاء هيئة التدريس بالجامعات من وجود طريقة حديثة ويديلة 
للمحاضرة التقليدية وتقديم المحتوي التعليمي من خلال المحاضرة 
الإلكترونية بطريقة شيقة تتضمن العديد من الوسائط التي من شأنها أن 
تضيف بعدا جديد للتعلم وهذا ما توفر المحاضرات الإلكترونية. 

14 مساعدة المتعلمين علي تحسين تعلمهم من خلال التفاعل مع الطلاب 
بعضهم او المعلم وتوضيح المعلومات بطريقة عرض تتناسب مع كل طالب 

© فروض البحث: 
نظرا OY‏ البحث الحالي يتضمن متغيرين مستقلين لكل منهما نوعيين e‏ 

وثلاث متغيرات تابعة هم التحصيل Ball‏ والتفكير الناقد والاتجاهات نحو 

الذكاء الاصطناعي > فقد قام الباحثان بصياغة الفروض التالية : - 

© أولا : الفروض الخاصة بالتحصيل المعرفي : 

» لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة )٠.٠٠(‏ بين متوسطات درجات 
المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية بنمط عرض 
المحتوي (فيديو) والمجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية 
بنمط عرض المحتوي (رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق)علي التحصيل المعر2. 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة )٠.05(‏ بين متوسطات درجات 
المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونيه بطريقة التفاعل 
(مناقشة جماعية) والمجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية 
بطريقة التفاعل (توجيه أسئلة)علي التحصيل المعر2. 
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4 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة )0+ .+( ترجع إلي أثر التفاعل 
بين نمط عرض المحتوي الإلكتروني (فيديو — رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) 
وطرق التفاعل (مناقشة جماعية — توجيه أسئلة) علي التحصيل المعر2. 

٠‏ ثانيا : الفروض الخاصة بالقدرة علي التفكير الناقد 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة )٠.05(‏ بين متوسطات درجات 
المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية بنمط عرض 
المحتوي (فيديو) والمجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية 
بنمط عرض المحتوي (رسوم ثابتة مصاحبة يتعليق)علي التفكير الناقد. 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة )٠.05(‏ بين متوسطات درجات 
المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية بطريقة التفاعل 
(مناقشة جماعية) والمجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية 
بطريقة التفاعل (توجيه أسيئلة)علي التفكير الناقد. 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة (0.05) ترجع إلي أثر التفاعل 
بين نمط عرض المحتوي الإلكتروني (فيديو - رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) 
وطرق التفاعل (مناقشة جماعية — توجيه أسئلة) علي التفكير الناقد. 


Lilli e‏ : الغروض الخاصة بانجاهات الطلاب نهو المحاضرات الإلكترونية 

4 الا توجد فروق دالة ERES‏ عند مستوي دلالة (ه...) بين متوسطات درجات 
المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية بنمط عرض 
المحتوي (فيديو) والمجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية 
بنمط عرض المحتوي (رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق)علي اتجاهات الطلاب. 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة )٠.05(‏ بين متوسطات درجات 
المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية بطريقة التفاعل 
(مناقشة جماعية) والمجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية 
بطريقة التفاعل (توجيه أسيئلة)علي اتجاهات الطلاب. 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة (0.00) ترجع إلي أثر التفاعل 
بين نمط عرض المحتوي الإلكتروني (فيديو — رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) 
وطرق التفاعل (مناقشة جماعية - توجيه أسئلة) علي اتجاهات الطلاب. 

© منج الكت : 
اعتمد البحث الحالى المنهجين التاليين : - 

4 المنهج الوصفي التحليلي 2 مرحلة الدراسة و التحليل و التصميم 

1 المنهج شبة التجريبي 4 تنفين تجرية البحث الأساسية و التعرف علي أثر 
daa‏ عرض المحتوي و طرق التفاعل علي المتغيرات التابعة. 

© حدود البحث: 
يقتصر البحث الحالي علي : 

4 طلاب الفرقة الرايعة بقسم تكنولوجيا التعليم تخصص معلم الحاسب الآلي 
بكلية التربية النوعية جامعة كفر الشيخ 
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4 مقرر الذكاء الاصطناعي والنظم الخبيرة. 

4 نمطين لعرض المحتوي الإلكتروني (فيديو - رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) 
داخل المحاضرة الإلكترونية 

4 أسلوبين لطرق التفاعل (مناقشة جماعية — توجيه أسئلة) داخل المحاضرة 
الإلكترونية 

4 التحصيل atl‏ 2 والتفكير الناقد والاتجاهات للطلاب نحو المحاضرات 
الإلكترونية. 

© متغيرات البحث: 
تتمثل متغيرات البحث فيما يلي : 


© المتخيرات المستقلة يشمل البحث الحالي علي متخيرين مستقلين هما : 
4 متغير نمط عرض ال محتوي : (الفيديو / رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) 
4 متغير طرق التفاعل : (مناقشة جماعية / توجيه أستلة) 
© المتغيرات التابعة يشمل البحث الحالي علي ثلاث متغيرات تابعة هم : 
4 التحصيل pat!‏ 2 
4 التفكير الناقد 
14 الاتجاهات للطلاب 
علي ضوء المتغيرات المستقلة للبحث تم استخدام التصميم التجريبي (YXY)‏ 
ويوضح الجدول التالي التصميم التجريبي للبحث 





© عينة البحث : 
تكونت عينة البحث من £A‏ طالب و طالبة بالفرقه الرابعه بقسم تكنولوجيا 
التعليم كلية التربية النوعية جامعة كفر الشيخ وتم توزيعهم علي ؛ 
مجموعات متجانسة بعدد ¥\ طالب بكل مجموعه كما يلي: 
4 المجموعة الأولي : محاضرة الكترونية (فيديو + مناقشة جماعية) 
المجموعة الثانية : محاضرة الكترونية (فيديو + توجيه أسئلة) 
€ المجموعة الثالثة : محاضرة الكترونية (رسوم ثايتة مصاحبة بتعليق + 
مناقشة جماعية) 
4 المجموعة الرابعة : محاضرة الكترونية (رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق + توجيه 


أستلة) 
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e‏ أدوات البحث: 
4 اختبار تحصيلي مرتبط بالجانب التحصيلي لمقررالدحاء الاصطناعي. 
4 اختبار التفكير الناقد المرتبط بمقرر الذكاء الاصطناعي. 
4 مقياس الاتجاهات نحو لمقرر الذكاء الاصطناعى. 
» موقع الكتروني يحتوي علي نظام المحاضرة الإلكترونية بأنواعها تبعا لمتغيرات 

البحث. 
© مصطلحات البحث: 

تضمن البحث الحالي عدد من المصطلحات وهي : 
١-المحاضرة‏ التقليدية. 

تعتبر المحاضرة بشكلها التقليدي من بين أهم الأساليب السائدة 4 التدريس»؛ 
حيث يقوم المعلم بإعداد المحتوي ويقدمه إلي الطلاب عن طريق التحدث 
والإلقاء وقد اشتق هذا اللفظ من طبيعة ما يحدث من عمليات بين المعلم 
والمتعلمين c‏ فهو يحاضرهم عن طريق المعلومات المقدمه لهم والتي يطلب منهم 
استيعابها وحفظها لاسترجاعها فيما بعد › أو هي إلقاء كلمة قد تكون طويلة 
إلي حد ما عن موضوع دراسي محدد يتلقاه المتعلمين كمستمعين c‏ وغالبا ما 
يكون المتعلمين 2 هذا اللأسلوب سلبيين فيما يتعلق بتعلمهم من خلال تلفي 
المحاضرات سمعيا. (أحمد حسين اللقانى ؛ 1440: ص۳۰۷) » (نبیل SY ME cabe‏ 
ص( « (Schlosser, Lee , Simonson, Michael, 2005: P119)‏ 
Y‏ المخاضرة الإلكترونية. 

المحاضرة الإلكترونية هي طريقة من طرائق التدريس تستخدم 2 مجال 
التعليم والتدريب 4 كافة المستويات الدراسية بالاستفادة من نظم الاتصالات 
الرقمية ومن أهمها الشبكات والأنظمة الإلكترونية التفاعلية للفصول الدراسية 
الافتراضية كوسيلة أساسية للتعليم والتواصل بين المعلم والمتعلم ( Sharma.S,‏ 
Guota.s ,2‏ ). وتعتبر المحاضرة الإلكترونية طريقة لتقديم الحقائق 
والمعلومات وهي طريقة Old‏ اتجاه واحد لتقديم المحتوي للمتعلمين» والذي يمكن 
تقديمه الكترونيا بعدة طرق من بينها ملفات الصوت c‏ أو ملفات الفيديو المتاحة 
من خلال الموقع والتي يمكن تحميلها بواسطة المتعلم على جهازه الشخصي 
وسماعها أو مشاهدتها فيما بعد. كما يمكن أن تحتوي المحاضرة علي بعض 
الروابط التي يضعها المعلم والتي تمكن المتعلم من الاطلاع عليها واكتساب 
المعلومات المناسبة من خلا لها. (نبيل جاد ؛ (Yota LY VE‏ ويمكن تعريف 
المحاضرة الإلكترونية علي أنها وسيلة مباشرة لتوفير المعرفة والمعلومات للطلاب 
بسرعة وتعد المحاضرة الإلكترونيه أحد الأساليب الجديدة للتعلم عن بعد » وعن 
طريق المحاضرة الإلكترونية يتمكن الطلاب من حضو المناقشات الفصليه 
الإلكترونيه Class Discussions‏ 439 من خلال غرف المحادثة «Chat Room‏ 
لوحات النقاش Son Board‏ بد د ت الفيديو Video Conference‏ 


محتوى المحاضرة المقدم له. 
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-Y‏ المحتوى الإلكتروني. 

يعرف المحتوي بأنه المعلومات والمعارف التي تتضمنها خبرات ونشاطات المنهج 
( وتهدف إلى تحقيق أهداف تعليمية وتريوية منشودة » وهده المعلومات تقدم 
للمتعلم 2 صورة مكتوية أو مصورة » أو رموزمن JUS‏ مادة سمعية أو سمعية 
بصرية » ويصلف المحتوي إلي ثلاثة أنواع رئيسية : هي المحتوي المعلوماتي 
(المعريك) ويشمل الحقائق » المفاهيم» التعميمات» القوانين» والنظريات › المحتوي 
المهاري ويشمل المهارات العقلية» المهارات الحركية؛ المهارات الاجتماعية:؛ المحتوي 
الوجدانى ويشمل الميول» الاتجاهات» والقيم. (أفنان 3593 AAV Yee‏ 
ويعرفه (Clark. A. ,2004: P120)‏ بأنه "مواد تعليمية تمثل جزءا أساسيا 2 
Anu‏ التعلم الإلكتروني»؛ وتشمل أساليب متنوعة تستخدم لشرح الدروس 
والمعلومات التي يمكن استدعاؤها من الشبكة مع التدعيم بعناصر الوسائط 
المتعددة التفاعلية المختلفة." 
laci - 1‏ عرض الحتوى. 

يذكر (سامي عيسي Y Y* c‏ : ص790.) أن نمط تقديم المحتوي الإلكتروني هي 
طرق متنوعة لعرض المادة التعليمية على الطلاب» Lea‏ يتناسب مع إمكاناتهم 
وقدراتهم ويتيح لهم الحصول على المحتوى GID‏ وقت» ويتطلب ذلك قدرات 
محددة لدى المعلم ليمكنه وضع المحتوى على الإنترنت". أو هو طرق وأنماط 
مختلفة لعرض المحتوى الخاص بمنهج معين على شبكة الشبكة العالمية »مما 
يتيح للطلاب الحصول على المعلومات المتعلقة بالمقرر 2 آي وقت» ويتطلب 525 
توفر مهارات معينئة لدى alati‏ (رضا السعيد2؛ محمد التمر)6١٠5:‏ 
(Vous‏ .ويقصد بها ب2 البحث الحالي بأنها أنماط متعددة لعرض وتقديم 
المحتوى الإلكتروني داخل المحاضرات الإلكترونية »من خلال مجموعة من 
الوسائط (النصوص المكتوية؛ الرسومات الإيضاحية والصور الفوتوغرافية 
التسجيلات والمؤثرات الصوتية» الفيديو والرسومالمتحرحة:؛ الخرائط 
التوضيحية) بما يتناسب مع قدرات الطلاب وميولهم. 
0 — الرسوم المصاحبة بتعليقات نصية. 

تعرف الرسوم بأنها تعبيرات تكوينية بالخطوط والأشكال» وتظهر ‏ صورة 
رسوم خطية أو توضيحية:؛ أو لوحات زمنية › أو رسوم كاريكاتورية c‏ أو قد تكون 
خرائط مسارية تتبعية.(أسامة هنداوي »1005 : صا 14١‏ ). وتعرف الرسوم 
المصاحبة بتعليقات نصية بأنها عبارة عن تكوينات خطية يتم تدعيمها بالنص 
المكتوب تمكن المتعلم من استعادة الصورة الذهنية للمحتوى المقدم له ومن ثم 
تعزيز التعلم. 
1 - لقطات الفيديو. 

يتم تعريف لقطات الفيديو علي أنها محتوى تعليمي مسجل رقميا يحتوي 
على الصوت والصورة والحركة والنص والتي يتم مزجها بطريقه متكاملهة 
ويمكن تخزينهاء أو بثها عبر مجموعة متنوعة من الاأجهزة i‏ وتسمح بتعديلها 
بسهولة أكثر من غيرها من الادوات » ومن خلال لقطات الفيديو يتمكن المتعلم 
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من السيطرة علي المعلومات التي يتلقاها وتعطي له فرصة إضافية لتعلم أعمق 
وأبقى أثرا حيث تمكنه من إعادة المحتوى أكثر من مرة حسب الحاجة (Zac‏ 
Woolfitt ,2014).‏ . 
-y‏ التفاعل. 

يعرف التفاعل على أنه "حوار تواصلي وتآثير متبادل بين متعلم وبرنامج 
الكتروني تعليمي يمكنه التكيف مع حاجات المتعلمين والاستجابة لهم ويعطيهم 
درجة من الحرية المناسبة للتحكم 4 التعليم والمشاركة النشطة 2 التعلم وبناء 
المحلومات" (محمد عطيه خميس ٠٠١09 c‏ : ص۲۱۸). وتعرفه (زينب أمين › Yre’‏ 
ص؛ )١١‏ بأنه تجاوب المتعلم مع الموقع الإلكتروني من خلال الإيحار داخل أجزاء 
الموقع من أجل الوصول إلي المعلومة التي يريدها وبالترتيب الذي يلائم 
متطلباته واهتماماته مستخدما 2 ذلك أدوات التفاعل المختلفة المتضمنة 2 
الموقع الإلكتروني. والتفاعل هو التأثير المتبادل الذي يحدث بين المعلم والمتعلم › 
الراجعة والتسؤلات والحوار والتحكم 2 كمية المعلومات عن طريق البريد 
الإلكترونى أوغرف المحادثة oic‏ اللوحات co XS EE‏ سواء كان هذا التأثير 
متزامن أو غير متزامن.(حمادة إبراهيم c‏ إبراهيم محمود  (auo :Y* he‏ 
-A‏ المناقشة 


تعتبر عملية تفاعلية هادفة يتم فيها تبادل الأفكار والخبرات والمشاعر من خلال 
التواصل الشفهي» ويجري تبادل الأفكار بطريقة منهجية ومنظمة وتعتبر 
المناقشة الجماعية نشاطا مهما 2 مرحلة التعليم الجامعي فهو يساعد المتعلم 
علي تدريب نفسه على المناقشة والجدال حول موضوع Cras‏ والتعبير عن آرائه ب2 
مختلف المواقف » مما يعما علي تحسين تفكيره والاستمتاع بتعلمه وتعزيز ABS‏ 
المتعلم بنفسه (902 -896 (David A Lake ,2001 : PP‏ ويمكن تعريف 
مجموعات المناقشة بأنها مجموعة من الأفراد الذين لديهم اهتمام مماثل الذين 
يجمعون La!‏ بشكل رسمي أو غير رسمي لتقديم الأفكارء حل المشكلات أو إعطاء 
التعليقات عن طريق مكالمة جماعية ويمكن لأعضاء المجموعة اختيار الاستجابة 
عن طريق نشر نص أو Atteberry, Jonathan,2014).3) que‏ ( 
-A‏ توجيه الأسملة. 

توجيه الأسئلة هي استراتيجية تفاعل تهدف لمعرفة المزيد من التفاصيل عن 
المحتوى المقدم وهذه الطريقة تعمل علي توليد استجابات لفظية من قبل 
Prada t‏ والساعدة cos‏ ك اف E dica‏ وحشائق و E‏ جات 
فتوجيه وطرح الأسئلة تشجع المتعلم علي التفكير الناقد وتقديم تغذية راجعة 
فورية للمعلم توضح مدى استجاية المتعلم للمحتوى المقدم (Keith Jackson.at‏ 


et al, 2017) 
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-٠‏ التحصيل المعرفي 

يعرف التحصيل المعر2 علي أنه درجة الاكتساب التي يحققها الفرد › أو 
مستوى النجاح الذي يحرزه أو يصل إليه 2 محتوى تعليمي محدد « وتصمم 
الاختبارات التحصيلية لقياس مدى استيعاب المتعلمين لبعض المعارف والمفاهيم 
والمهارات المتعلقة بالمحتوى التعليمي 2 وقت محدد أو .2 نهاية مدة تعليمية 
Ae‏ (صلاح الدين علام (vn :Y** Vc‏ 
Y‏ 1 - التفكير الناقد. 

يعرف التفكير الناقد على أنه مجموعة من المهارات والكفاءات الملموسة 
والقايلة للتحويل والقايلة للقياس.(2015, (Emily Clair Danvers‏ . هو قدرة 
الفرد على التفكير المنطقي والمنظم القائم على التساؤل والاستدلال؛ بهدف 
فحص الأحداث والأفكار والآراء المستنبطة متها وتقويمها. (إبراهيم فاضل › 
(YA cuo ١‏ التفكير الناقد هو مهارة إدراكية عالية المستوى لا غنى عنها 
للطلاب» تعبر عن استعدادهم للرد على مجموعة متنوعة من المشاكل المعقدة 
التي من المؤكد أن تنشأ .2 حياتهم الشخصية والمهنية» المهارات المعرفية 2 أساس 
التفكير النقدي هي التحليل والتفسير والتقييم والشرح والاستد لال m‏ 
الذاتي (Edward M. Glaser, 2017:PP3-27).‏ . أو هو القدرة على الحكم على 
الأشياء وفهمها وتقويمها طبقا لمعايير معينة من خلال طرح الأسئلة وعقد 
المقارنات ودراسة الحقائق دراسة دقيقة وتصنيف الأفكار والتمييزبيتها› 
والوصول إلى الاستنتاج الصحيح الذي يؤدي إلي حل المشكلة. (مصطفي فهيم › 
(Yé: ۲‏ 
15 — الانجاهات. 

هی استعداد عقلى وجدانى له درجه من الثبات يحدد شعور الفرد 6 ويكون 
سلوكه بالنسبة لموضوعات معينة من حيث تفضيلها ؛ فإذا بالفرد يحبها ويميل 
إليها (إذا كان اتجاهه نحوها إيجابيا) gic‏ يكرهها وينفر منها (إن كان اتجاهه 
نحوها سلبيا). (فرج طه وآخرون  (Venue i Y Y‏ أو هي موقف الشخص الراهن 
نحو القضايا التي تهمه بناء على خبرات مكتسبة عن طريق التعليم من خبرات 
الحياة المختلفة 2 بيئته التي يعيش فيها › وهذا الموقف يأخن شكل الموافقة أو 
الرفض ؛» ويظهر ذلك من خلال السلوك اللفظى أو العملى للفرد. La)‏ 
زهران» 1985: gi (Yao‏ هي حالة من الاستعداد والتأهب العقلي والعصبي للفرد 
تنظم من خلال الخبرة ولها تأثير توجيهي على استجابة الفرد للموضوعات 
والأشياء المختلفة. .(Rayan.E.B, 1982: P132)‏ 
© الإطار النظرى للبحث. 

يسير تكوين الإطار النظري للبحث الحالي 2 ثلاثة محاور رئيسة وهي : 
المحاضرة الإلكترونية كطريقة من طرائق التعلم الإلكتروني » نمط عرض 
وتقديم المحتوي الإلكتروني داخل المحاضرة الالكترونية؛ أدوات التفاعل 
المستخدمة 2 المحاضرة الإلكترونية. 


دراسات عربية في duni sull‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 


al WV Zs يوليو‎ j والثمانون 5 الجؤء الثاني‎ Zs lull s xxl —— 

dole‏ : المحاضرة الإلكترونية كطريقة من طرائق التعلم الإلكترونى. 

تعتبر المحاضرة بشكلها التقليدي من بين أهم الأساليب السائدة 24 التدريس» 
حيث يقوم المعلم بإعداد المحتوي ويقدمه إلى الطلاب عن طريق التحدث 
والإلقاء c‏ ويري كثير من المربين أن أسلوب المحاضرة يمكن الطالب من اكتساب 
المفاهيم والمعلومات بطريقة فعالة c‏ ويمكن اعتبارها نقطة البدء 2 خبراته التي 
يستطيع أن يرتب وينظم المعارف والحقائق الجديدة حولها. (أحمد حسين 
اللقانى › 1440 «(Y Views‏ (نبيل جاد  7١١5‏ : صداة؟) <« , (Schlosser, Lee‏ 
Simonson, Michael, 2005: P119)‏ 


2.9 هذا الصدد يشير كل من (فكري ريان 1991: Melissa )« (¥\ Yous‏ 
7 إلي بعض مميزات المحاضرة التقليدية وتشمل:١)‏ الحفاظ على 
تدفق التعلم داخل الدرس. (Y‏ إعطاء مجموعة من التوجهيات بوضوح ومن ثم 
التأحد من أن كل المتعلمين قد وصلتهم المعلومات المطلوية. (Y‏ السماح 
للمتعلمين يتدوين مالاحظاتهم عن محتوي المحاضرة (t.‏ تناسب المجموعات 
التعليمية بأي حجم. ه)الاستعانة ببعض الوسائل التعليمية المعينة علي 

بينما يراها البعض أسلوب عرض شفوي غير مخطط للمعلومات؛ يتم فيه 
عرض كم كبير من المعلومات والمفاهيم خلال وقت معين من قبل المعلم › ولا 
يسمح للمتعلم بطرح أية أسئلة أو استفسارات أو مناقشات أثناء المحاضرة » حيث 
تكون مهمه المتعلم هي تدوين المللاحظات والخلاصات للمحتوي الذي يستمع 
إليه » وقد يسمح له بطرح بعض الاسثلة بعد انتهاء الوقت المخصص للمحاضرة. 
(علي الحصري i‏ يوسف العنيزي ۲۰۰۰۰ : ص۷۸) e‏ (نبيل (YoYo: ۲۰۱٤ cabo‏ 

2.9 هذا الصدد يشير كل من (Brewer, Ernest et al ,2001: P75)‏ « 
(Melissa Kelly,2017)‏ إلي بعض عيوب ومحددات استخدام المحاضرة 
التقليدية وتشمل )١ ١‏ غير فعالة بشكل جدي للانخراط مع المعرفة الأكاديمية. 
(Y‏ قد يكون لدى بعض الطلاب صعوبة 2 مهارات تدوين الملاحظات وبالتالي قد 
يكون لديهم مشكلة تلخيص أو 2 تحديد النقاط الرئيسية التي تتضمنها 
المحاضرات. *) طول المحاضرة يمكن أن يؤدي إلي ملل وضجر جزء كبير من 
المتعلمين. £( قد يتراجع اهتمام الطلاب بالمحتوي المقدم 2 المحاضرة نظرا 
لنقص التفاعل. 0( ليست مناسبة للتدريب علي كل أنواع المهارات. 5( ليست 
مناسبة بالنسبة للمواد التعليمية المجردة أو المعقدة ؛ أو ذات التفاصيل الدقيقة. 

وتؤكد (Maryellen Weime,2009)‏ على أنه لكى تكون المحاضرات فعالة 
فإنها تحتاج إلى أن تكون منظمة تنظيما جيدا وتقدم فقط ما يمكن للطلاب 
استيعابه خلال فترة زمنية محددة وهى الفترة الملخصصة لا لقاء المحاضرة وتشير 
إلي أن الانتقائية والتنظيم هي مفاتيح لمحاضرات ATLA‏ كما تري أن 
المحاضرات تعد أداة واحدة فقط 2 ترسانة المعلم التعليمية» كما هو الحال مع 
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جميع الأدوات الأخرى» وعليه فينبغي أن تستخدم المحاضرات فقط عندما 53 Q9‏ 
هي الأنسب » كما يجب على المعلمين مساعدة الطلاب على تعزيز مهاراتهم 2 
تدوين الملاحظات قبل البدء 2 تقديم المحاضرات وتقترح أن تقوم الجامعات 
بتقديم نشرة تتضمن النقاط الرئيسية 2 محاضرة اليوم Bae Lad‏ الطلاب على 
التركيز على المفاهيم الرئيسية التي يجب تغطيتها. 

ونظرا OY‏ استخدام التكنولوجيا الحديثة 4 التعلم قد أحدثت ضجة 2 
صناعة التعليم 2 العصر الحديث» ( وكان التعلم الإلكتروني i E-Learning‏ 
أهم الانجازات التي قدمتها التكنولوجيا الحديثة والتي طورت وغيرت من شكل 
البيئة التعليمية التقليدية » وتعتبر المحاضرة الإلكترونية واحدة من أفضل 
طرائق التعلم الإلكتروني بل وأصبحت أيضا واحدة من أكثر الطرق إثارة 
للاهتمام c‏ وتكتسب المحاضرة الإلكترونية أهميتها من كونها متاحة طوال اليوم 
فالمتعلم Y‏ يحتاج للانتقال من مكانه كي يتعلم c‏ بل أن المناهج هي التي تنتقل 
إليه » كما تكمن أهمية المحاضرة الإلكترونية 4 أنها تعطي الحرية للمتعلم 
لتحديد الوقت والمكان المناسبين للدراسة والتعلم وهما من أكثر العوامل المحددة 
للتعليم الجامعي فقد يكون المتعلم ملتحق يوظيفة منتظمة مما يؤثر علي 
انتظام حضوره 2 المحاضرات التقيلدية »2 حين تسمح له المحاضرة الإلكترونية 
تسجيل نفسه لبرنامج التدريس عبر الإنترنت ويستطيع المتعلم تلقي تعلمه 2 
الوقت المناسب له. .(Akansha Arora,2015)‏ 

فقد أصبح الإنترنت أكثر كفاءة 4 مساعدة الأفراد 4 الحياة اليومية › 
لهذا السبب؛ فإنه يستخدم عالميا 2 Cations‏ مجالات ال لتعليم» والتي تصبح 
ممكنة ومناسبة للغاية » وباختصارأدى الاستخدام الواسع لتكنولوجيات 
الحاسب والإنترنت إلى توظيف التكنولوجيا 2 العديد من المجالات التعليمية 
المختلفة » ولذلك, فمن المهم للغاية التخطيط لنظام التعلم الإلكتروني من 
حيث مراجعة المحتوي المقدم c‏ وتضمين الأنشطة التى تحث الطلاب على التفاعل 
.مع ضرورة توفير خطط بديلة 2 حالة حدوث أي مشكلات تعوق التعلم. 
(Nelasco, Arputharaj, & Paul, 2007).‏ 


وتناقش 2.4155 (Bhatia, 2011, PP 1-7 ). , (Yalman, Gonen, & Basaran,‏ 
(2013 التجارب المكتسبة من التعلم الإلكتروني على المدى الطويل وقد طبقت 
هذه الدراسة علي عدة مناطق حديثة العهد لهذا النوع من التعليم « وأشارت 
الدراسة إلي تنافس المؤسسات التعليمية 2 هذه المناطق علي تطبيق وتوظيف 
نظم التعلم الإلكتروني كآحد أدوات التدريس والتعلم لكي تصبح آساسية بے 
تدريس الدورات التدريبية المختلفة » وتؤكد أن تلك النظم التعليمية تمكن 
الطلاب من الوصول إلى عدة محتويات متنوعة 2 آي وقت 2-9 آي مكان مما 
يسمح للمتعلمين بالسيطرة على خبراتهم التعليمية» كما أشارت الدراسة إلي 
تزايد أعداد الطلاب التي تم تسجيلها لتلك الدورات عبر الانترنت. 
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جذريا من النهج‎ Ma 3 أن هناك‎ (Bassey et al, 2007) وتؤكد دراسة‎ 
التقليدي للمعلم إلى الأساليب الحديثة فقد عززت تكنولوجيا المعلومات‎ 
والاتصالات التعلم وجعلته أكثر وضوحاء حيث يمكن للطلاب البقاء 4 منازلهم‎ 
وتلقى المحاضرات دون )419 المحاضرمء وقد ساعدت تكنولوجيا المعلومات‎ 
والاتصالات علي تقديم المحتوي الإلكتروني داخل المحاضرات الإلكترونية من‎ 
نظم المؤتمرات › والآقراص‎ c الفيديو‎ c خلال عدة تقنيات مثل صفحات الويب‎ 


هو 


Aone AL 


وتشير دراسة )2012, (Hazendar, O.‏ إلي أن التطور السريع والاستخدام 
الواسع لأدوات البريد الإلكتروني» غرف الدردشة» شبكات التواصل الاجتماعي» 
الوسائط المتعددة التفاعلية» المؤتمرات المرئية والمسموعة على شبكة الإنترنت أدى 
هذا التطور إلى خلق بيئات تعليمية حديثة مثل التعلم الإلكتروني وما يرتبط به 
من مفاهيم تعتمد علي تطبيق تقنياته المختلفة كالتعلم عن بعد والفصول 
الإلكترونية والمحاضرات الإلكترونية والتي تعتمد 2 استخدامها على تطبيق 
التقنيات السايق ذكرها . ١‏ 

والمحاضرة الإ لكترونية هي طريقة من طرائق التدريس تستخدم  Shore‏ 
التعليم والتدريب 2 كافة المستويات الدراسية بالاستفادة من نظم الاتصالات 
الرقمية ومن أهمها الشبكات والأنظمة الإلكترونية التفاعلية للفصول الدراسية 
الافتراضية كوسيلة أساسية للتعليم والتواصل بين المعلم والمتعلم ( Sharma.S,‏ 
Guota.s ,2012‏ (. 


وتعتبر المحاضرة الإلكترونية طريقة لتقديم الحقائق والمعلومات وهي طريقة 
ذات اتجاه واحد لتقديم المحتوي للمتعلمين؛ والذي يمكن تقديمه الكترونيا بعدة 
طرق من بينها ملفات الصوت gie‏ ملفات الفيديو المتاحة من خلال الموقع والتي 
يمكن تحميلها بواسطة المتعلم على جهازه الشخصي وسماعها أو مشاهدتها فيما 
بعد» كما يمكن أن تحتوي المحاضرة علي بعض الروابط التي يضعها المعلم 
والتي تمكن المتعلم من الاطلاع عليها واكتساب المعلومات المناسبة من خلا لها. 
(نبيل جاد › (Yoto iV VE‏ 

ويري )2005 (Mason. J,‏ أن المحاضرة الإلكترونية تفتح المجال للدارسين 
للاستفادة من كم هائل من المعلومات والمصادر التي لا يمكن توفيرها 2 التعليم 
التقليدي c‏ ويشير إلي أن المحاضرة الإلكترونية هي ليست برنامج نشتريه أو 
برنامج نطبقه» بل هو أسلوب جديد ومتكامل 2 عملية التدريس أو التدريب 
تعتمد على الطريقة الدراسية التفاعلية والتي تركز على محاكاة عقلية 
الدارسين بأسلوب علمي متطور وميسر للجميع. 

وتعد المحاضرة الإ لكترونية تجربة فريدة من نوعها سواء للمعلم أو المتعلم, 
وعلى الرغم من فعالية هذه الطريقة 4 التعليم » إلا أنه لا يواجه العديد من 
التحديات» أحد هده التحديات هو كيفية إشراك الطلاب عبر الإنترنت 2 
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الأنشطة التي تدفعهم إلى تجاوز مرحلة القراءة فقط بل تشجعهم علي التفسير 
والتفاعل ومن ثم تطبيق التعلم والمحارف والممارات. Maryellen‏ 
.(Weime,2009)‏ 


و2 هذا الصدد أحدت دراسة )37-53 (William E. Souder , 2009 PP‏ أن 
سلوك المتعلمين داخل المحاضرات الالكترونية كان أفضلء» فقد قارنت هذه 
الدراسة بين أداء المتعلمين داخل الفصول الدراسية التقليدية وأدائهم عن يعد 
عبر المحاضرات الا لكترونية وقد أشارت ننائج الدراسه إلي أن أداء المتعلمين عن 
بعد كان أفضل من أداء المتعلمين بالطريقة التقليدية وذلك 2 عدة أبعاد ( 
وترجع الدراسة هذه النتيجة إلي أن حماس الطلاب» وشعورهم بالمسؤولية قد 
أسهموا .2 نجاح أدائهم» وتري أن هذه العوامل قد تكون حيويه لنجاح التعلم عن 
بعد وتعززهده الدراسة أيضا أهمية إعطاء ردود فعل سريعة على الواجيبات 
المنزلية للطلاب عن بعد» وذلك من خلال الاتصالات الهاتفية وغيرها من وسائل 
الاتصال الإلكترونية »وقد أوصت هده الدراسة بضروره إضافة أدوات تفاعل 
إضافية مفيدة لتصميم برامج فعالة للتعليم عن بعد. 

وتتفق مع ذلك دراسة )2015 (Bates, A. W,‏ حيث أشارت إلي أن نسبة 
التعلم عبر الإنترنت من خلال المحاضرات الإلكترونية آخذة 2 الازدياد مقارنة 
بالتدريس وجها لوجه »وتؤأكد الدراسة أن التعلم من خلال المحاضرات 
الإلكترونية جزءا لا يتجزأ من التعليم ولن تكون منفصلة عن المحاضرات 
التقليدية c‏ وتوصي هذه الدراسة بضرورة إيجاد ألية من شأنها دمج المحاضرات 
التقليدية وال لكترونية معا 2 نظام تعليمي شامل. 

29 هذا الصدد تؤكد دراسة 1 Vandana Mehra & Faranak Omidian,201‏ 
(PP 13-18)‏ أن دمج تقنيات الإنترنت 2 التدريس 2 الفصول الدراسية يمكن 
المعلمين من e La‏ صفحات ويب مع وصلات عبر الإنترنت إلى المحتويات ذات 
الصلة على مواقع أخري لتوضيح محتوي المحاضرة » كما يمكنهم من تحويل 
عروضهم التقليديه إلي ملفات الكترونيه تشتمل علي صور ورسومات يسهل علي 
الطلاب تحميلها ilgicliby‏ كما توفر للمتعلمين فرص المشاركة 2 منتديات 
النقاش لمناقشة محتوي المحاضرة المقدمة لهم c‏ وتشير الدراسة إلي أن توظيف 
تقنيات الانترنت داخل الفصول التقليدية أكثر انتشارا 2 مرحلة التعليم 
الجامعى. 


وتهدف المحاضرة الإلكترونية إلى مساعدة جميع الراغبين -2 التعلم 2 
الانخراط بالدراسة 4 أي مكان» فالشخص المريض أوالش خص الكبير أو 
المرتبطين 2 أعمال ووظائف ولا تسمح ظروفهم 2 التفرغ للدراسة وترك AS Lee)‏ 
سيستطيع هؤلاء الأشخاص التواصل مع الجامعات والمعاهد والمدارس 4 أكمال 
دراستهم أو تدريبهم من خلال استخدام هذا الأسلوب 4 التعليم. (محمد راضي › 
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ويشير (نبيل جاد (VOT a: 7٠١١42:‏ إلي أنه لكي يستطيع المعلم أن يصل بطلابه 
إلي تحليل وترتيب وتطبيق المحتوي المقدم لهم فإن ذلك يتم من خلال إضافه 
بعض الخبرات أو الأنشطة المصاحبة لأسلوب المحاضرة »ولا يتم ذلك إلا من 
خلال الإعداد الجيد لها ء ولكي يتم تفعيل ذلك فإنه يجب تنظيم المحاضرة 
وتطوير أسلوب العرض للمشاهدين بالطريقة التي تجعلهم متشوقين دائما 
للمحتوي المقدم لهم » مع الوضوح التام للمادة العلمية المقدمة. 

وتكمن نقاط القوة 2 التعلم من خلال المحاضرات الإ لكترونية 4 تمكين 
الطلاب من الحصول على المحتوي كلما وحيثما يريدون» هذه المرونة تسمح 
للطلاب بالتعلم بطريقة ناجحة» حيث يتم تمكينهم من اتخاذ خيارات Obits‏ 
كيفية استكشاف المحتوى الذي يتضمن أنماط التعلم المختلفة» على سبيل 
المثال» يمكن للمتعلم مشاهدة محاضرة فيديو إذا كانوا يفضلون التعلم 
البصريء أوالاستماع إلى نفس المحاضرة إذا كانوا ١‏ يفضلون الصوتء أو حتى 
قراءة النص إذا كان تعلم النص هو تفضيلهم. ( casey, G., & Evans, T,‏ 
PP 1-26‏ :2011(. 


Baring‏ مع ما سبق دراسة )2012 (Gülbahar, y , Alper, A,‏ حيث تؤكد أن 
المحاضرة الإلكترونية تكتسب أهميتها التعليمية من أن المتعلم نفسه هو الذي 
يحدد وقت التعلم» والمحتوي الذي يمكن الوصول إليه -2 أي وقت» 2-9 آي مكان 
عن طريق الاتصال بشبكة الإنترنت» كذلك التحكم 4 كمية ونوعية 
المحاضرات المقررة عليه » ويمكن للمتعلم أيضا قياس وتقييم كفاءة التعليم على 
الفورء بالإضافة إلى أن نظام المحاضرة الإلكترونية يجعل المتعلم علي اتصال 
دائم بالمعلم وذلك من خلال البريد الإلكتروني؛ والمنتديات التي توفرها شبكة 
الانترنت» وما إلى ذلك من أدوات الاتصال التى تمكن المتعلمين من المشاركة 2 
رسائل كاملة وواضحة لإحداث التعلم الفعال. 

كما يتيح للطلاب تخصيص أجزاء من نظام إدارة المحاضرة المستخدمة من 
قبل جامعتهم لتفضيلاتهم الشخصية» مثل تضمين صورة لأنفسهم» تغيير لون 
Ayala‏ تغيير الخط أو حجم الخط لوضوح القراءة c‏ والتي تشعر المتعلم من 
امتلاك تجرية التعلم الخاصة به؛ أيضا فإن التعلم من خلال المحاضرات 
الإلكترونية يعزز التعلم التعاوني الذي يشجع Jelai‏ الطلاب مع بعضها البعض» 
ومع qs tall‏ وكذلت مع المحتوى المقدم» وحتى مع العالم الخارجي؛ هذا 
التفاعل يوسع مصادر المعرفة ويسمح للطلاب بالمشاركة 2 هذا العالم» وخلق 
تجرية التعلم الخاصة ag‏ مما يجعلهم مسؤولون عن التعلم الخاص بهم. 
.(Alghamdi, A. 2013: P 68)‏ 

ويشير (Norziani Dahalan,2012)‏ » (محمد راضی » أيمن أبو غازي ۲۰۱۳ e‏ 
(Y Vae‏ إلي مجموعة من المميزات التي تتميز بها المحاضرات الإلكترونية وتشمل 
)١ :‏ إمكانية الوصول إلي المتعلمين بشكل فردي. (Y‏ تخفيض تكاليف التعليم. (Y‏ 
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إعطاء المتعلم الفرصة L‏ اختيار ما يريد أن يدرسه 2 الوقت الذي يريده. £( 
التقييم الذاتي: حيث تتاح للمتعلم حل التمارين ومعرفة مستواه 2 الحال. (o‏ 
alali‏ يصبح مديرا للعملية التعليمية بدلا من ملقنا للمادة التعليمية. 5) 
الإثارة وزيادة الاعتماد على النفس: المتعلم سيتحمس للدراسه والمراجعة بتفسه. 
(V‏ حل بعض المشكلات التربوية مثل تزايد أعداد الطلاب وعدم استيعابهم 2 
الفصل التقليدي. (A‏ مساعدة الطلاب على الانخراط .2 التعلم عبر الإنترنت. 
4) تتيح المحاضرة الإلكترونية للمعلمين التفاعل مع الطلاب من خلال البريد 
ا 0 الانترنت. 

كما $3 ac‏ الدراسة الاستقصائية التي أجراها (Cellario.V and Porta.M,‏ 
PP333. 345)‏ 4مؤخرا أن المزايا الأكثر شيوعا للمحاضرة الإلكترونية هي 
توافر كم هائل من المعلومات قد يصل ما بين تاريخ الظاهرة ومستقبلها وهو ما 
يصعب توفيره 2 أي طريقة آخري من طرق تقديم المحتوي» آيضا سرعة وسهولة 
الوصول إلى مجموعة واسعة من الروابط ذات الصلة بالمحتوى المقدم. 

وتضيف )2010, Yang.Y and Lin.N‏ )أن المحاضرة الإلكترونية تسمح 
للمتعلم OL‏ يسير بخطي ذاتية i‏ بمعني أن المتعلم يستطيع تخطي المحتوي الذي 
يعرفه بالفعل» 2 حين أن التعلم التقليدي يقيد المتعلم بدراسة مواد محتلفة 
تنكمي لنفس الملوضوع > علاوة علي أن TRENT‏ المقدم من خلال المحاضرة 
الإلكترونية يتسم بالحداثة دائما c‏ أيضا تساعد المتعلم علي الااحتفاظ بالمحتوي 
واسترجاعه GID‏ وقت من خلال تحميله من الخادم مباشرة › كما يمكنها أن 
تعززالرسالةالمقدمة من خلال تضمين a as‏ لقطات الفيديو والصوت 
والنصوص 

وتؤكد نتائج دراسة كل من (Barron.T,2000; Gordon.J,2003)‏ أن طريقة 
المحاضرة الإلكترونية قد تغير طريقة تعلم الطالب تغيرا جذريا » فقد اعتاد 
المتعلمون علي الطرق التقليدية للتعلم واعتاد علي اكتساب المعارف والخبرات 
من خلال التواصل والتفاعل مع أقرانه (وجها لوجه) .4 حين أن التعلم من 
خلال المحاضرة الإ لكترونية يتم عبر توفير مجموعة من آدوات التفاعل المتزامنة 
وغير المتزامنة التي من شأنها خلق تواصل بين المعلم والمتعلم والمتعلمين وبعضهم 
البعض »إلا آن الدراسة أشارت إلي أن المتعلم لديه بعض المخاوف تجاه استخدامه 
لبعض التقنيات المقدمة من خلال المحاضرة الإلكترونية والتي قد تجعله ينظر 
نظرة مختلفة للتعلم من خلال الانترنت c‏ الأمرالذي قد يثير قضية حتمية 
بضرورة تحديد موقف الطالب واتجاهاته تجاه التعلم من خلال هذا النمط من 
التعلم. 

ويتفق كل من( .627—639 (Bierema & Hill, ) (Liu & Tsai, 2008: PP‏ , 
(Yang and Lin ,2010) 2005: PP 556—.568,‏ على أن المتعلم يحتاج إلي دعم 
دائم من معلمه كي يستطيع الانخراط 2 تعلمه» وكلما شعر المتعلم بأهميته 
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2 التعلم كلما زالت الحواجز بين المعلمين والمتعلمين ؛ حيث تبحث هذه 
الدراسات موقف المتعلمين من الدراسة خلال شبكة الانترنت وتؤحد أن المتعلم 
2 هذه البيتات دائما dalas‏ إلي doles‏ دائما لبدء وتوجيه المناقشات الا لكترونيهة 
عبر الانترنت ومن ناحية أخري فإن المعلم أيضا يحتاج إلي بناء علاقة تواصل مع 
المتعلم لتحقيق المشاركة AS eat)‏ التي من شأنها رفع كفاءة المتعلم وتئميه 
معارفه. 

(Liaw, S.S.,  Huang.H.M.,and uty هذا السياق توضح‎ 2.9 
Chen,G.D.,2007), ) T5 Gao, T., Ring, G., and Zhang, W. 

.)2007, أن اتجاه المتعلم تجاه Ais‏ التعلم يق ثر على دافعية المتعلم وأدائه 2 
الموقف التعليمي i‏ فكلما كان اتجاه المتعلم إيجابي كلما زادت فعاليته 
التعليمية ومشاركته +24 clin‏ تعلمه» وتشير الدراسة أيضا إلي أن موقف المتعلم 
يتأثر بتصميم النظام التعليمي الذي يتعلم الفرد من خلاله « وترى أن نظم 
المحاضرات الإلكترونية تشجع الطالب على الانخراط 2 العملية التعليمية لما 
توفره من آدوات تفاعل ونظم 93 dum‏ تمكن المتعلمين من التواصل مع معلمهم 
ومع بعضهم البعضء وبالتالي تكوين انجاهات cites!‏ لدى المتعلمين. 

وتؤكد دراسة )1-8 (BertiaP ,2009 : PP‏ أن موقف المتعلم تجاه النظم 
التعليمية الإلكترونية يتوقف على عدة عوامل منها: سهولة التعامل مع 
الوسائط والتقنيات المستخدمة » كيفية إدارة وقت المحاضرة › تراعى احتياجات 
ومتطلبات المتعلم وخصائصه c‏ توافر وسائل الاتصال المختلفة » وتشير إلي أن 
عدم مراعاه أي عامل من العوامل السابقة يفقد المتعلم اهتمامه ببيئة التعلم ولا 
يستطيع التكيف معها i‏ ومن ثم يتكون لديه اتجاه سلبي نحو بيتة تعلمه »و2 
هذا الصدد توصى دراسة )13-18 (Mehra.V & Omidian.F ,2011 : PP‏ 
بيضرورة إجراء مزيد من الدراسات لاستكشاف المزيد من المتغيرات التى يمكن 
استخدامها داخل بيئات التعلم الإلكتروني والتي من شأنها تنمية اتجاهات 
إيجابية لدى المتعلم تجاه بيئات التعلم الإلكتروني. 

كما توضح دراسة )169-190 (Rhema, A., & Miliszewska, L2014: PP‏ 
أن جميع الطلاب المشاركين كانت لديهم مواقف إيجابية تجاه تكنولوجيا 
المعلومات والاتصالات والتعليم الإلكتروني؛ حيث كانوا يشعرون ASSL‏ 
والاستمتاع أثناء استخدام التقنيات الحديثة 2 التعلم « وتعتقد أن استخدام 
المحاضرات التعليمية عبر شبكة الانترنت من شأنها أن تعطيهم الفرصة 
للحصول على المفاهيم والمعلومات وتنظيم معارفهم وتعزيز خبراتهم 2 التعلم. 

-2 حين ترى دراسة )69-79 (Hussain, I. ,2007 : PP‏ أنه على الرغم من 
المواقف الإيجابية للمتعلمين - الذين هم علي دراية بتقنيات الويب والمهارات 
اللازمة لاستخدام الكمبيوتر والأجهزة النقالة - تجاه التعلم المرتي عبر 
مؤتمرات الفيديو ؛ ‏ حين أن المتعلمين الذين لم يكونوا ماهرين 2 مجال 
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قلقة بشأن استخدام هذه التقنيات » كما جاءت توقعاتهم منخفضة ولم يؤمنوا‎ 
بأهمية المؤتمرات المرئية.‎ 


وعلي الرغم من المميزات العديدة التي تتميز بها المحاضرة الإلكترونية › إلا أن 
يعض الدراسات قد أشارت إلى بعض السلبيات منها أن إعداد المواد وتحضيرها 
وتحميلها يستغرق وقتا طويلا ويتطلب من المحاضرين أن يبذلوا جهدا إضافيا 
عن الجهد المبذول بے أساليب التدريس التقليدية, .)2011 (Waters, J,‏ 


وتؤكد دراسة )557-579 (Noriko Hara, 2010, PP‏ أنه علي الرغم من وجود 
العديد من المناصرين لتلقي المحاضرات عن بعد لما لها من جوانب إيجابية › إلا أن 
هناك عدد من الدراسات التحليلية للطلاب الذين عانوا من التكنولوجيات 
الحديثة 4 التعليم العالي» حيث قامت بعمل دراسة حالة نوعية لمحاضرة دراسية 
لمستوى الدراسات العليا على شبكة الإنترنت » وتفحص هذه الورقة تجارب 
الطلاب المؤلمة يسبب انهيار الاتصالات والصعويات التقنية» وكان الهدف من 
تلك الدراسة هو تعزيز فهم قضايا التصميم التعليمي» وأدوات الاتصال اللازمة 

وتشير دراسة كل من ,(2014, (Guo, P. J., Kim, J., & Rubin, R.‏ 
(Gorissen, P., Bruggen, J. Van, & Jochems, W. ,2012)‏ إلى 232311 من 
الصعوبات تجاه تغيير الأساليب التقليدية للتعليم بالمحاضرات الإلكترونية 
تتعلق بعدة عوامل مثل : (Y‏ صعوبة تكيف كل من المعلم والطالب مع هذا 
النمط من التعليم. (Y‏ توجد فجوة بين المحاضرين والمتعلمين مقارنة بطرق 
التدريس التقليدية وجها لوجه. *)الخوف من التغيير وعدم يقين بعض 
المحاضرين بفعالية هذا النمط من التعليم. )٤‏ قلق بعض المحاضرين بشآن بث 
المحاضرات المباشر 139 يسبب خجلهم من الكاميرا. 0( ضعف الموارد المتاحة» 
وتؤكد نتائج الدراسة علي أن تطبيق هذا النمط من التعليم يحتاج إلي إعادة 
تخيل وإعادة هيكلة للعملية التعليمية ككل . 

وتري دراسة )117-122 (Freidhoff, J. R,2008:PP‏ أن تقديم المحتوي من 
خلال المحاضرات الا لكترونية لا يتيح للمعلم مراقبة نشاط الطلاب وبالتالي Y‏ 
يستطيع تقديم التوجيه 2 Atle‏ حدوث خطأ أو تكوين مفاهيم خاطئة لدي 
المتعلمين c‏ وأن هذا النمط يضع المزيد من المسئولية علي المتعلم c‏ وتؤأكد 
الدراسة علي أنه لنجاح هذا النمط من التعليم فإنه يجب علي المعلم إضافة 
المزيد من الأنشطة والخبرات المصاحبة لأسلوب المحاضرة: والإعداد الجيد لها 
والتي تمكن المتعلم من متابعة طلابه » من خلال تنظيم المحاضرة وتطوير أسلوب 
العرض للمشاهدين بالطريقة التي تجعلهم متشوقين دائما للمحتوي المقدم 
لهم أيضا إضافة العديد من أدوات التفاعل التي من شأنها تعزيز التفاعل بين 


المحلم والطلاب. 
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و2 هذا الصدد تقدم 2-253 كل من )2015 (Lee, T. T., , (Leia Dolphy,‏ 
Osman, K. 2012:.P50)‏ & مقترحات بتحسبن التقنيات التريوية المستخدمة 
2 التعلم عبر الإنترنت والتي تتمثل 4 ١)تحسين‏ مشاركة الطالب من خلال 
تضمين العديد من أدوات التواصل. ۲)تعزيز التفاعل بين الطالب والمحتوى, 
والطالب وأقرانه c‏ والطالب والمعلم من خلال إضافة أدوات التفاعل المختلفة سواء 
كانت متزامنة أم غير متزامنة. *) تسهيل التعلم من خلال توفير التحفيز 
الفكري وتوجيه العديد من الأسئلة. (E‏ السماح بالتفكير الناقد والإبداعي . (o‏ 
التطبيق الفعلي للمفاهيم والمهارات. 1( تشجيع الحوار SLY‏ والسعي 
للحصول على المساعدة. 
٠‏ نانيا : نمط عرض وتقديم المحتوى الإلكترونى داخل المحاضرة الإلكترونية. 

يعرف المحتوي بأنه المعلومات والمعارف التي تتضمنها خبرات ونشاطات المنهج 
وتهدف إلى تحقيق أهداف تعليمية 393,39 d‏ منشودة » وهده المعلومات تقدم 
للمتعلم 2 صورة مكتوية أو مصورة » أو رموزمن خلال Sale‏ سمعية أو سمعية 
بصرية » ويصلف المحتوي إلي تلاتة أنواع رئيسية : هي المحتوي المعلوماتي 
)2,011( ويشمل الحقائق › المفاهيم» التعميمات» القوانين» والنظريات c‏ المحتوي 
المهاري ويشمل المهارات العقلية» المهارات الحركية: المهارات الاجتماعية؛ المحتوي 
الوجداني ويشمل الميول؛ الاتجاهات» والقيم. (أفنان ذورة AAV :7٠٠١‏ 

كما يعرف المحتوي الإلكترونى بأنه "مقرر تستخدم 2 تصميمه أنشطة 
ومواد تعليمية تعتمد على الحاسوب وهو محتوى غنى يمكونات الوسائط المتعددة 
التفاعلية 2 صورة برمجيات معتمدة علي شبكة محلية أو شبكة الانترنت e‏ وفيه 
يتمكن المتعلم من التفاعل والتواصل مع المعلم من جانب »ومع زملائه من جانب 
آخر c‏ ويتكون هذا المقرر من مجموعة وسائط Old‏ أشكال محتلفة مثل الرسوم 
Graphics‏ » النصوص الخاصة بالمقرر» كما يتضمن مجموعة من التدريبات 
والااختبارات وسجلات لحفظ درجات الطلاب » وقد يحتوي المقرر على صور 
متحركة ومحاكاة وصوتيات ووصلات ريط مع مواقع أخري. (إبراهيم حسن 
Ys‏ $32( 

(Clark. A. ,2004: P120) 43219‏ بأنه "مواد تعليمية تمثل جزءا أساسيا 2 
بيك ةالتعلم الإلكتروني»؛ وتشمل أساليب متنوعة تستخدم لشرح الدروس 
والمعلومات التي يمكن استدعاؤها من الشبكة مع التدعيم بعناصر الوسائط 
المتعددة التفاعلية المختلفة." 

ويعرف (سلطان هويدي :Y* Ac‏ ص١١‏ المقررات الإلكترونية بأنها "مقررات 
تعليمية حاسوبية تفاعلية تحتوي على أدوات تسهل التواصل بين المعلم 
والمتعلمين بعضهم البعض وتكون معتمدة أو غي معتمدة على شبكة الإنترنت» 
وتقدم للمتعلمين 2 صورة متزامنة أو غي متزامنة باستخدام أحد أنظمة إدارة 
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ويرتبط تصميم المحتوى الإلكتروني بنمط عرضه » وتقديمه ‏ واجهات 
التفاعل Les‏ يساعد المتعلم علي إدراكه .2.9 هذا الصدد يشير (Tomash,2002)‏ 
أن تصميم المحتوى يعرف على أنه فن تنظيم وترتيب وتقديم المحتوى داخل 
واجهات النفاعل لاستخدامه من قبل المتعلمبن يكفاءة وفاعلية e‏ ويؤحكد أن 
الهدف الاساسي من تصميم عرض المحتوي هو زيادة تواصل وتفاعل المتعلم مع 
المحتوى الإلكتروني المقدم له بما يساعده علي اكتساب المعارف والمهارات. 

ومصطلح عرض Representation‏ يصف طريقة عرض مواد المحتوى 
الإلكتروني؛ Sling‏ أساليب محتلفة تستخدم لتوے أو عرض مواد التعلم والتي 
نمثل المحتوى» على سبيل المثال المواد المطبوعةيمكن أن يعرض من خلا لها 
النصوص المكتوية والصور الثايتة )29 العديد من الحالات تكون نصوص (daaa‏ 
أماالفيديو فيعرض من خلاله الصور المتحركة والنصوص المسموعة. (رانيا 
حساب ۲۰۰۹ ) 

وهي طرق وأنماط مختلفة لعرض المحتوى الخاص بمنهج معين على شبكة 
الشبكه العالمية» مما يتيح للطلاب الحصول على المعلومات المتعلقة بالمقرر ‏ أي 
وقت» ويتطلب ذلك توفر مهارات معينة لدى المعلم. (رضا السعيد » محمد النمر 
(Vono: Ye y‏ 


ويذكر (سامي عيسي ؛ (YA oa :7٠٠٠١‏ أن نمط تقديم المحتوي الإلكتروني 
هي طرق متنوعة لعرض المادة التعليمية على الطلاب»؛ بما يتناسب مع إمكاناتهم 
وقدراتهم ويتيح لهم الحصول على المحتوى بے آي وقت» ويتطلب ذلك قدرات 
محددة لدى المعلم ليمكنه وضع المحتوى على الإنترنت" . 

ويقصد بها 2 البحث الحالي بأنها أنماط متعددة لعرض وتقديم المحتوى 
الإلكتروني داخل المحاضرات الإلكترونية »من خلال مجموعة من الوسائط 
(النصوص ASN‏ الرسومات الإيضاحية والصور الفوتوغرافية: التسجيلات 
والمؤثرات الصوتيةء الفيديو والرسوم المتحركة؛ الخرائط التوضيحية) بما 
يتناسب مع قدرات الطلاب وميولهم. 

ويعتبر عنصر تقديم المحتوي الإلكتروني هو مفتاح لاسترجاع المعلومات من 
à £913‏ المتعلم واستخدامها)؛ كما يعمل علي اختصاروقت التعلم › تنحسين جودة 
التعلم » والحفاظ علي استمراريته » كما أن تصميم عرض المحتوى يوفر خبرة 
مثيرة لدافعيةالمتعلم هذا بالإضافة لما يحققه من شعور بالرضا لدي 
المتعلمين.(15©155,2000). 


ويشير (2005 (Dick, W., Carey, L., and Carey, J.,‏ إلي أن نمط عرض 

المحتوى يعد عنصرا أساسيا ‏ منظومة التعلم الإلكتروني وأحد مقومات 
نجاحها gla‏ المهام التعليميه» وتتحدد الأدوار التعليمية لنمط عرض المحتوى .2 
أنها )١‏ وسيلة للتمثيل Cognitive Representation 2 pat‏ والتحكم .2 كثافة 
المثيرات المرئية.١)‏ تقديم بيئة تعلم تتسم بالوضوح والمنطقية 2 عرض 
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المعلومات. (Y‏ مفتاحا لاسترجاع المعلومات من ذاكرة المتعلم واستخدامها. )٤‏ 
تشجيع المتعلمين على التعلم. 0( تساعد 2 جنب الانتباه والتوجيه نحو الشئ 
المطلوب تعلمه وتحديده بسرعة. 

و2 هذا السياق يؤكد (محمد عبد الحميد  (YA ua :7٠١05‏ أنه لا يكفى أن 
يتعرض المتعلم إلى صفحات علي شبكة الانترنت بأسلوب خطي لا يختلف عن 
الصفحات المطبوعة c‏ بل إنه يحتاج إلي طرق وأساليب لعرض المحتوى والتجول 
بالحرية الكاملة 2 التعلم والتحكم Z‏ بعض عملياته » ويحتاج يجانب ذلك إلي 
التفاعل مع المعلم ومع أقرانه 54159 من خلال آدوات التفاعل والاتصال المختلفة 
كطرح وتوجيه الأسئلة وغيرها من الأدوات التي يحتاج إليها المتعلم 2 عملية 
التعلم. 

وقد قدم جل من ( Daniela,F.,Nicola G.,Massimilano G.,and‏ 
(Giovanni G.,2010‏ إطارا تنظيميا للعلاقة بين نمط عرض المحتوي -2 واجهة 
التفاعل واستجابة المتعلمين للنظام التعليمي › وأشاروا إلي أن تكيف المتعلمين 
مع المحتوى وتحقيقهم أفضل الممارسات لا يعتمد فقط علي المحتوى المقدم لهم ( 
بل يعتمد علي نمط عرضه وتقديمه داخل واجهات التفاعل. 

ويؤحد S‏ ڪل من (Sward,K.,Janis,P.,&  William,G.,2002)‏ 
(Bassam ,Mesbah ,2007)‏ حيث أشارا إلى أن نمط عرض المحتوى L‏ واجهة 
التفاعل يؤثر 2 سهولة de pg‏ الإدراك وكذلك سهولة الاستخدام Les‏ ينعكس 
علي اتجاهات المتعلم والاستخدام الفعلي لبيئة التعلم. 

ويري (نبيل cala‏ ٤۲۰۱آ:۸١۲)‏ أن اتجاهات المتعلم ترتبط إلي حد كبير 
باتجاهات المعلم ومدى حماسه نحو المادة التعليمية المقدمه › فإذا أظهر المعلم 
درجة عالية من الحماس والاستعداد € فإن المتعلمين سوف يكتسبون هذه AS Lat)‏ 
وسيتم تشجيعهم على الاستماع والمتابعة » من خلال تغيير حجم الكلمات أو 
لونهاء إضافة الرسوم والصور i‏ إعطاء المتعلم فرصة للنقر على إحدي الأيقونات 
لكي $253( حدثا ofc Cree‏ قد يسمع صوت المعلم شارحا لإحدى النقاط. 

و2 هذا الصدد يشير (محمد عطيه خميس :۲٠٠٠‏ ص١١‏ ) أن التفاعل مع 
المحتوى عبارة عن حوار متبادل بين المتعلم وصفحة الكترونية تعليمية يمكنها 
التكيفامع حاجات المتعلمين A SCC UM o‏ لهم لتعحطيهم درجة من الحريه 
المناسبة للتحكم 4 التعلم والمشاركة النشطة 4# بناء المعلومات. 

ويري )52 — 47 (Sweeters, William ,1994: PP‏ أن هناك مجموعة من 
الأسس والمعايير لتقديم وعرض المحتوى الإلكتروني وتتمثل هذه الأسس 2: )١‏ 
أن تكون طريقة عرض المحتوى وتنظيمه مشوقة.؟) ألا يقتصر دور المتعلم على 
التلقي فقط بل التفاعل والإيجابية مع المقرر. (Y‏ أن يعتمد المقرر على الأدوات 
والوسائط المتعددة الإلكترونية pat!)‏ الصورة؛ الحركة الصوت» الرسومم, 
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المخططات, الألعاب التعليمية:؛ الإيحاءات التعليمية) مع التركيز على الجانب‎ 
المقررلجميع‎ Ee الوظيفي لتلت الوسائط. لووك تكح‎ 
المتعلمين. .؛)أهمية تقويم المقرريعد الانتهاء من تصميمه. ه)اضرورة تقديم‎ 


التغدذيةالراجعهالمستمرة ة للمقرر الا لكتروني والاستفادة من الأدوات ووسائل 
الاتصال. 


ويتكون المحتوى الإلكتروني من مجموعة العناصر التي تمثل وحداته 

الاساسيهة» وهذه العناصر تكون متداخله مع بعضها Les‏ يتناسب مع المادة العلميه 
للمحتوى ومما يتناسب مع خصائص المتعلمين وهي : النص المكتوب » الرسوم 
التابته والصور التابته »النصوص الكتوبه والمسموعة؛ والمؤترات الصوتية؛ الرسوم 
المتحرحة والصور المتحركة. 

وسوف يتم التركيز -2 هذا البحث علي نمطين فقط من أنماط عرض 
المحتوى الإلكتروني داخل المحاضرات الإلكترونية وهما: (Y‏ الرسوم المصاحبة 
بتعليقات نصية. (Y‏ لقطات الفيديو. 
٠‏ الرسوم المصاحبة بتعليقات نصية. 

تعد الرسوم نمط من أنماط الوسائط التعليمية والتى تؤدي إلى إحداث 
تغيرات أساسية 2 المفاهيم والعلاقات والخصائص التي تعطي صورة جديدة 
للعملية التعليمية 2 جوانبها المختلفة c‏ ويؤكد علماء النفس أن التعلم المبني 
على الخيرات الحسيه هو التعلم المستمر حيث يتوقف الفهم الكامل لشىّ معين 
علي الخبرة البصرية؛ فالوسيلة البصرية تيسر عملية التعلم بتوفير صورة ترسخ 
المحني بطرق أفضل للمهارة المراد تعلمها كما أنها تقدم للمعلم خبرات أفضل 
حيث تزيد من فعالية التدريس لجميع مستويات المتعلمين» كما تجعل العملية 
التعليمية ممتعة وشيقه » وتوفر للمتعلم الوقت الكاف ليتعلم حسب سرعته 
الخاصة. (نبيل ٠١١5 cale‏ ب (Yours‏ 

وتعتبر الرسوم إحدي وسائل الاتصال المهمة نظرا لما تحمله من معلومات .2 
صورة وسائل رمزية ولفظية « وتعمل الرسوم على اختصار مضمون الرسالة 
التعليمية 2 صورة تكوينات خطية يسهل فهمها من قبل المتعلم » حيث تعبر هذه 
الرسوم عن الأفكار بإبراز عناصر معينة 2 الموقف دون عناصر أخري » وهي لا 
ترمى إلى التفاصيل كما تفعل الوسائل البصرية الأخري» ولكنها تثير الانتباه 
للخطوط والألوان. (كمال زيتون 6 (NEV: Y o‏ 

وتعرف الرسوم بأنها تعبيرات تكوينية بالخطوط والأشكال» وتظهر 2 صورة 
رسوم خطية أو توضيحية: أولوحات زمنية أورسوم كا ريكاتورية ‏ أوقد تكون 


o‏ هو يي 


خرائط مسارية تتبعية.(أسامة هنداوي e‏ ۲۰۰۹: صا AYE‏ 


إن استخدام الرسوم التعليمية .2 التعلم قضية تدعمها العديد من النظريات 
المعرفية ومن بينها نظرية التشفير الثنائى Gum Dual Code Theory‏ تفترض 
هذه النظرية أن المعلومات تخزن 2 الذاكرة طويلة المدي 2 شكلين: بصري 
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ولفظي « وتؤكد أن المعلومات التي يتم تمثيلها 2 شكل بصري ولفظي يتم 
فقط (Rieber.A,2000: PP127-133)‏ 


15539 نظرية معالجة المعلومات على أهمية استخدام الرسوم 2 التعليم؛ 
وتشير إلى أنها قد تكون الأفضل 2 تمثيل المعلومات إذا ما قورنت بالمعلومات 
اللفظية c‏ كما أن الرسوم تعد وسيلة هامة للاحتفاظ بالمعلومات داخل الذاكرة 
قصيرة المدى. (Rieber.A,2000: P114)‏ 


ويعمل استخدام الرسوم والأشكال البصرية علي توضيح المفاهيم المختلفة 
للمتعلمين وبخاصة المفاهيم المجردة » كما يساعد علي سهولة إدراك المعلومات 
المتعلم وإثاره اهتمامه aig:‏ من أهم وظائف الرسوم هي قدرتها علي مساعدة 
المتعلم على استرجاع المحتوي البصري ومايرتبط به من محتوي لفظي › كما 
Lii‏ تساعد المتعلمين علي حل المشكلات التعليمية التي تقابلهم بأسلوب 
إبداعي. Welby Ings,2011:PP226-241)‏ ). 

و2 إطار العلاقه بين الرسوم والتعليق النصي المصاحب لها ققد أشارت دراسه 
Jurgen Spitzmuller,2015 PP 126-141)‏ إلي أن تقديم الرسوم مصاحبة 
بتعليق نصى قد ساعد المتعلمين على تكوين ويناء ارتباطات بين اللغة اللفظية 
وغير اللفظية ساعدت على رفع مستوى التعلم» حيث ركزت هذه الدراسة علي 
الشكل المنهجي 2 معالجة الظواهر الطبيعية باستخدام الرسوم الجرافيكية 
المصاحبة بالنص» وتشير نتائج الدراسة إلى أن استخدام النص مع الرسوم ساعد 
علي تفسير وشرح الظواهر المعقدة مما ساعد المتعلمين علي التفاعل مع 
المحتوي. 

وتشر دراسة )150-171 (Sylvia Pantaleo,2013 : PP‏ التى أجريت على 
عدد من الطلاب .2 عدد من الأنشطة المترايطة وقد ركزت الدراسة على تطوير 
مهاراتهم البصرية من خلال مناقشة الطلاب لمجموعة من الكتب الإلكترونية 
المصورة والروايات الرسومية › وكشفت نتائج المقابالات مع هؤلاء الطلاب أن 
الدمج بين الرسوم والصور والنص المصاحب لها قد ساعد المتعلم علي lUa YI‏ 
بالمحتوي البصري للكتب والروايات المقدمه له. 

وتؤحكد دراسة )247-260 (Mark Monmonier,2013 : PP‏ على أن النص 
يعتبر عنصرا أساسيا لوصف الغرض أو الاستراتيجية للتسلسلات القصيرة 
للرسوم البيانية؛ والتي تسمى العبارات الجرافيكية؛ وتوضح أن توظيف النص 
داخل الرسوم الجرافيكية يجب أن يكون متسقا وذا مغزي لباقي العناصر 
الرسومية الأخرى e‏ وتشير أيضا أن ظهور النص مع الرسوم ينبغي أن يكون 
تدريجيا بالنسبة للمعلومات الجديدة علي أذهان الطلاب» ويفضل أن يبدأ بموجز 
نصي عن الهدف أو الغرض من كل جزء من المحتوي المقدم؛ ومن التوصيات التي 
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قدمتها هذه الدراسة ضوروة استخدام عبارات رسومية تفاعلية تسمح للمتعلم 
بالتحكم 2 العرض. 

وتسعى دراسة (Sabbah .M, et al 2013: PP146-160)‏ إلى الكشف عن ما 
إذا كانت الروايات الرسومية تحسن كثيرا من فهم الطلاب للقراءة مقارنة 
بالروايات النصية» حذلك التحقق من تأثير الروايات النصية البسيطة 
والروايات الرسومية البسيطة على فهم المتعلمين اللفظيين والبصريين؛ وأخيرا 
التحقق من تأثير الروايات النصية الصعبة والروايات الرسومية الصعبة على 
المتعلميناللفظيين والبصريين « وقد وأشارت النتاتج إلى استخدام الروايات 
الرسومية لتحسين فهم الطلاب للقراءة على أنها فعالة بشكل أساسي للمتعلمين 
البصريين» وتوصي الدراسة بضرورة دمج النصوص ‏ الروايات الرسومية 2 
المناهج المدرسيك. 

وترى )21-46 (Rod Gerber & Gillian Boulton,Lewis,2006 : PP‏ أن 
الاهتمام أصبح متزايدا بالرسوم الجرافيكية 2 الآونة الأخيرة حيث تشكل نمطا 
من أنماط التواصل بين المعلمين وطلابهم 2 تجارب التعليم والتعلم؛ فمن خلال 
أشكال محتلفة من الرسومات؛ يمكن للمعلمين تعزيزالتعلم 2 الفصول 
الدراسية أو 2 بيئات التعلم اللاخرى؛ والتحدي الذي يواجه المعلمين هو الإدراك 
المتفاوت من قبل المتعلمين 2 فهم الرسومات المتضمنة 2 المواد الدراسية »وقد 
أكدت الدراسة هنا على أن وجود الرسوم والكلمات معا تستثير نماذج مختلفة 
من ترميز المعلومات واسترجاعها « وتؤكد أن العناصر التي يتم ترميزها بأكثر 
من معالجة يمكن استرجاعها بسهولة ويسر. 

وتستعرض )51-77 (Johanna Drucker,2015: PP‏ تاريخ نماذج تصميم 
الرسومات الثايته (الجرافيك ) حيث تتناول من خلال هذه المقالة الأسس 
والمعايير الفكرية للتصميم الجرافيكي من أجل دراسة الثقافة البصرية للمتعلم c‏ 
وتشير إلي أن المعايير التي يتم من خلا لها تصميم الرسم الجرافيكي هي التي 
تشكل الطريقة التي يفكر بها المتعلم» وتؤكد أن نتيجة استخدام هذه الطريقة 
هو مساعدة alert!‏ على ممارسة اتخاد الا حكام الهامه ومن ثم صقل مهاراتهم 
التعليمية» الآمر الذي يجعل المتعلم يفكر مثل الخبراء والمفكرين النقديين. 

ويوصي كل من )2011, .8 Colvin Clark, R., & Mayer, R.‏ ) بأن يتم 
تضمين النص المكتوب والمسموع معا لدعم تقديم المعلومات « وأشارا أن هذا المزيج 
البصري من شأنه GIS‏ التوازن 4 القنوات البصرية i‏ وقدما من خلال دراستهما 
عدة مبادئ توجيهيه بشأن توظيف الكلمات المكتوبة والمسموعة مع الرسوم 
المقدمه بحيث تقدم تفسيرا لكل ما تتضمنه الرسوم من محتوي بصري معقد. 

و2 هذا السياق تؤكد دراسة (دينا السلك (AA Lao: Y «A‏ أن التزامن 2 
عرض المعلومات اللفظية وغير اللفظية يمكن المتعلمين من بناء نماذج عقلية 
مناسبة إذا ما استخدموا التمثيلات اللفظية وغير اللفظية Lae‏ الذاكرة › 
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علاقات استرشاديه بين التمثيلات اللفظية وغير‎ e Ua حيث يتمكن المتعلمون من‎ 
اللفظية معا إذا تواجدوا 2 الذاكرة 4 الوقت ذاته ؛ حيث تري أن أزدواج قنوات‎ 
المعلومات وترايطها معا بطريقة جيدة يساعد أكتر 2 زيادة احتفاظ‎ jas 
الذاكرة بها.‎ 
ولم تقتصر آهمية الرسوم 2 التعليم علي حد تقديم المحلومات فقط يل‎ 
(Susan Giloi, Pieter استخدمت أيضا 2 عملية التقييم € حيث ناقشت دراسة‎ 
عن الاتجاهات الحالية 2 ممارسة‎ dele لمحة‎ du Toit ,2013:PP 256-268) 
التقييم .2 مجال التصميم الجرافيكي» وتري الدراسة أن تقييم العمل البصري‎ 
الإبداعي 2 منهجيات التقييم التقليدية القائمة غير متناسق ويصعب من‎ 
خلا لها تحديد نوع المهارات أو التفكير الذي يجب علي الطالب إثباته » وتؤكد‎ 
الدراسة أن استخدام الرسوم الجرافيكية 2 التقييم يجعل التقييم أكثر‎ 
مصداقيه وتشجع على التعلم والإبداع؛ كما أن هذه الطرق 2 التقييم يمكن أن‎ 
توفر للمحاضرين الأساس لبناء هياكل تقييم سليمة وتمكينهم من تبرير‎ 


وقد كانت العقبة الرئيسية B‏ تطوير الرسوم الثابتة والمتحركة وإنتاجها 
هو عدم وجود تقنيات لخلق التفاعلية مع هذه الرسوم وعرض تسلسل الرسوم 
بوضوح علي الطلاب » لذلكت كان البحث عن آلية تقدم من خلة لها هذه الرسوم 
وتسمح للطلاب بالتفاعل معها ضرورة بحثية » وتري :2010, (Daniel H et al‏ 
PP 103-111)‏ أن استخدام الرسوم داخل استراتيجية المحاضرة الإلكترونية 
يمكنها أن تساعد علي اندماج الطلاب داخل المحاضرة مع ضرورة توفير طرق 
التفاعل المختلفه داخل المحاضرة الإلكترونية ( وتشير نتاتج الدراسة إلي أهمية 
دعم الرسومات الثابته يتعليقات نصية » حيث أشارت إلي أن الوسائل البصرية 
التي يتم تدعيمها بالنص المكتوب تمكن المتعلم من استعادة الصورة الذهنية 
للمحتوى المقدم له » ومن ثم تعزيز التعلم. 
(Y ©‏ لقطات الفيديو. 

يتم تعريف لقطات الفيديو علي أنها محتوى تعليمي مسجل رقميا يحتوي 
على الصوت والصورة والحركة والنص والتي يتم مزجها بطريقة متكاملة 
ويمكن تخزينهاء أو بثها عبر مجموعة متنوعة من الأجهزة i‏ وتسمح بتعديلها 
بسهولة أكثر من غيرها من الادوات » ومن خلال لقطات الفيديو يتمكن المتعلم 
من السيطرة علي المعلومات التي يتلقاها وتعطي له فرصة إضافية لتعلم أعمق 
وأبقى أثرا حيث تمكنه من إعادة المحتوى أكثر من مرة حسب الحاجة (Zac‏ 
Woolfitt ,2014).‏ . 


أصبح الفيديو الرقمي من أكثر الوسائل التعليمية انتشارا i‏ حيث يجعل 
الطالاب أكثر حماسا حول الموضوعات التي يتعلمونها؛ ومع Sots‏ قد لا يتمكن 
الطلاب من الحصول على هذه المزايا إذا كانت مقاطع الفيديو تعرض المعلومات 
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التي تحتوي عليها بسرعة كبيرة » وللتغلب على هذه المشكلة اقترحت دراسه 
(Po-Sheng Chiu et al., 2016: PP 1-11)‏ نظام تعليمي لشرح المعلومات التي 
oe‏ شدي وال فسن وات لل اي سا طاو ء على 
المحتويات المثيرة للاهتمام لجعلها أبقى أثرا » وقد أجريت الدراسة تجرية على 
دورة الإنعاش القلبي الرئوي لتقييم فعالية نظام التعلم المقترح؛ تم استخدام 
تقنية التعليقات النصية (التلميحات) لدراسة تعلم الطلاب» وتقييم ما إذا كان 
استخدام التعليقات التوضيحية يزيد من اهتمامهم آم لا « وقد كشفت النتائج 
أن النظام المقترح يمكن أن يشجع الطلاب على التركيز أكثر على الأجزاء 
الحاسمة من الفيديو التعليمي» وبالتالي أدى إلى أداء أفضل للتعلم من النظام 
التقليدي لاستخدام أشرطة الفيديو. 


وهناك بحوث هامة تشجع على استخدام الفيديو 2 الفصول الدراسية 
كمورد ديناميكي لدعم المناهج الدراسية؛ 2g‏ هذا الصدد تؤكد ) Tee.N et‏ ( 
7 ,21 على أن المعلمون الذين يستخد مون مقاطع الفيديو كمساعد تدريس 
2 الفصل الدراسي يكسبون العديد من الفوائد Les‏ 2 ذلك اهتمام الطلاب 
وتحسين مهارات القراءة والكتابة» ووفقا لدراسة استقصائية حديثة للمعلمين, 
استخدم ^A E‏ من معلمي الفصول الدراسية الفيديو بشكل فعال خلال العام 
الدراسي (quM‏ ومعظم المعلمين كانوا يستخدمونها بشكل متكرر "2# المتوسط 
مرة 2 الأسبوع" c‏ وتري الدراسة أن المعلم يهدف إلى جعل الطلاب ينشطون 
ويشاركون .2 عملية التعلم العملي» ومن الواضح أن الفيديو وسيلة تعليمية 
مقنعة وتولد قدرا أكبر من الاهتمام والمتعة أكثر من المواد المطبوعة التقليدية: 
وياستخدام الصورة والصوت» يعتبر الفيدي و الوسيلة المثالية للطلاب الذين 
يتعلمون سمعيا أويصريا ؛ حيث يحفزالفيديو ويشارك الطلاب & خلق 
اللاهتمام والحفاظ على هذا الاهتمام لفترات أطول من 1 2( ويوفر وسيلهة 
مبتكرة وفعالة للمعلمين لمعالجة وتقديم محتوى المناهج المطلوبة. 

وتشير (Hartsell, 1. and Yen, C.,2006: PP31-43)‏ إلى فوائد استخدام 
الفيديو التعليمي 2 الفصول الدراسية وتشمل GAS‏ التجرية الحسية التي 
تسمح باكتساب المفاهيم والأفكار من خلال إضافة الألوان والأصوات والحركة 
التي تنقل المتعلم من بيئته إلي بيئهة حسية أخرى قد تكون 2 الماضي أو المستقبل 
> كما يوفر الفيديو وسيلة للتعلم التفاعلي وهو وسيلة تعليمية مرنة تسمح 
للمتعلم بتكرار مشاهدة كل مقطع منها أكثر من مرة» ويوفر الخيار لوقف 
كل مقطع من مقاطع فيديو و مناقشه كل نقطة مرجعية فيه بما يضمن فهم 
المتعلمين كما يمكن إضافة المزيد من التفاعل من خلال إجراء يعض الأنشطة 
والمناقشات والتجارب الصفية » وكلما زاد تفاعل الطلاب زاد الااحتفاظ 
بالمعلومات» وقد أحكدت العديد من الدراسات أن الطريقة الأكثر فعالية 
لاستخدام الفيديو هو بمثابة تعزيز للدرس» حيث يجب استخدام الفيديو 
كو A>‏ للتعليم Tii"‏ جنب مع مواد الموارد e TE‏ التاحه. 
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-2 حين أكدت (Anna Krimshtein,2017)‏ أن الاستخدام الأنسب للفيديو 
التعليمي يكون من خلال شبكة الانترنت حيث يكون لدى كل معلم الوقت 
LSU‏ -2 لعرض المحتوى دون التقيد يوقت المحاضرة الرسمى» فيمكنه أن يساعد 
المعلمين على تقليل وقت إعداد الدرس من خلال تمكينهم من التعرف بسهولة 
على الفيديو المناسب للدرس واختياره. كما يساعد على توفير أنشطة تعلم 
إضافية والتى تزيد من تعزيزاستخدام الفيديو كمساعدات تعليميه 2 
والاستفادة من الموارد الأخرى التي توفرها تلك الخدمة لتعزيز نتائج التعلم › 
مضيفة إلي أنه يجب أن يكون الفيديو مدعوما بمجموعة مختارة من الادوات 
والموارد الآأخرى التي تمكن كل موضوع من التحقيق الكامل واستكشافها مثل 
أداة سرد الكلمات التفاعلية» القاموس,ء المكنز والموسوعات وغيرها من الأدوات التى 
تضمن الحصول على أقصى استفادة من إمكانات الفيديو. ١‏ 

وتتفق معها دراسة )56-59 Sherer.P & Shea.T,2011: PP‏ ) حيث تشير إلى 
أن انتشار استخدام مقاطع الفيديو على الانترنت يشكل مكرايد 2 التعليم 
العالى حجزء من انفجار أدوات ويب ٠‏ 00.22 المتوفرة الآن؛ وتعد تقنية 
YouTube‏ مثالا شائعا لمشاركة الفيديو الذي يمكن لكل من المحاضرين 
والطلاب استخدامه بشكل فعال» سواء داخل الصف أو خارجه» لإشراك الطلاب 
2 تعلمهم» وتنشيط مناقشة الفصول الدراسية» وتحقيق أهداف التعلم -2 الدورة 
التدريبيك. 

وتشير دراسة (3-9 (Schwartz, 5. ,2013: PP‏ إلي فعالية استخدام الفيديو 
2 الدورات المقدمة عبر شبكة الانترنت نظرا لإمكانية إعادة تشغيلها 
واستخدامها أكثر من مرة من قبل المتدربين c‏ وأشارت الدراسة إلي أن تقديم 
الدورات بهذا الشكل كان فعالا ووجد الطلاب أنها ممتعة مماعمل على زيادة 
مشاركة الطلاب. ١‏ 

وقد وجدت دراسة )717-728 (Preston, G,et al., 2010: PP‏ أنه .2 ضوء 
نظرية التعليم المعاصر أن طريقة المحاضرة هي الأكثر فعالية من الناحية 
التربوية علي الرغم من وجود بعض السلبيات تتمثل 2 نقص مشاركة المتعلم 
2 كتير من الاأحيان » طول مدة المحاضرة » احتوائها علي كم هائل من 
المعلومات اللفظية وأكدت الدراسة على أن توظيف الفيديو دا خل المحاضرة 
الإلكترونية من شأنه رفع كفاءة المحاضرة وخفض الوقت الذي يقضيه المحاضر 
2 نقل المعلومات c‏ وزيادة الوقت الذي يمكن أن يقضيه الطلاب لممارسة الأنشطة 
المصاحبة التي تسهل بناء المعرفة النشطة للمتعلم. 

وتظهر البحوث العلمية المستشهد بها .2 مراجعة الأدبيات agag‏ قاعدة بحثية 
هامة لدعم استخدام تقنيات التعلم البصري لتحسين تعلم الطلاب وأدائهم 2 
المجالات التالية: الفهم والتحصيل وتنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين » و2 
هذا الصدد تصف دراسة (Paul Foley,2017)‏ كيف يدعم التعلم البصري 
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تنفين نظريات التعلم yall‏ 2 مثل نظرية الترميز المزدوج» ونظرية الحمل ال معرب 
وتشير الدراسة إلى أن أكثر من *£ ^ من الطلاب هم متعلمين بصريين: 
ويفضلون أن يتم تدريسهم من خلال الفيديو والصور والرسوم البيانية ومع 
ذلك يبقى الكثير من التدريس يعتمد اعتمادا كبيرا على تقديم المحتوى 2 
المقامالأول من خلال الإشارات اللفظية مثل الكلمات المكتوية أو المنطوقة › 
وتؤحد أنه بدون استخدام التعلم المرتي -2 المدارس وغيرها من مؤسسات التعلم؛ 
فإنه سوف يعانى العديد من الطلاب من ضعف الأداء يسبب عدم الاتساق بين 
أساليب التدريس لدى المعلمين وأنماط التعلم لدى الطلاب؛ ولذلك؛ فإن هناك 
أسبابا تدعو إلى الاعتقاد بأنه نظرا OY‏ نسبة كبيرة من الطلاب يتعلمون بشكل 
أفضل من التعلم البصري» فإن تحسين التوازن بين التقنيات اللفظية والبصرية 
سيؤدي إلى تحسين كبير 2 نتائج التعلم. 

وعلى الرغم من تأثير تقنيات الفيديو 2 النواتج التعليمية فيمكن تلخيص 
الأثرالتعليمي للفيديو من خلال ثلاثة مفاهيم أساسية وهي : (Y‏ التفاعل مع 
المحتوى حيث أن المتعلم يتعلق بالمحتوى المرئي» سواء كان لفظياء عن طريق 
تدوين الملاحظات أو التفكيرء أو بتطبيق المفاهيم. (Y‏ المشاركة حيث يمكن 
للمتعلم مشاركة مقاطع الفيديو التي يشاهدها مع أقرانه. (Y‏ نقل المعرفة 
والذاكرة فمن خلال الفيديو يستطيع المتعلم التذكر والا حتفاظ بالمفاهيم 
أفضل من غيرها. Alan D. Greenberg and Jan Zanetis,2012)‏ ( 

وتتفق دراسة كل من 2009 (Dey, E., Burn, H., and Gerdes, D.,‏ 
(Lambert, J. & Cuper, P., 2008) :PP377-393)‏ على أنه بفضل استخدام 
مقاطع الفيديو؛ أصبحت برامج التعلم عن بعد يمكن الوصول إليها من قبل 
السكان 2 المناطق النائية وأيضا للطلاب ذوي الإعاقة « كما أن استخدام تقنيات 
الفيديو لبرامج التعليم عن بعد له قيمة خاصة بالنسبة للتعليم العالي على 
سبيل المثال توسيع وجود الحرم الجامعي 2 دول أخرى e‏ وتبين البحوث أن التعلم 
عن بعد من خلال تقنيات الفيديو يمكن أن يكون فعالا بشرط توفير مساحة 
كافية للتفاعل بين الطلاب والمحاضرين وبين الطلاب أنفسهم. 

وتبحث دراسة (Karen Swan ,2006: PP306-331)‏ العوامل التى تؤثر على 
رضا الطلاب عن التعلم المتزامن عبر الإنترنت باستخدام بعض مقاطع الفيديوء 
حيث قدمت الدراسة تقريرا لكشف العلاقات بين اتجاهات الطلاب ومبادئ 
تصميم الدورة التدريبية عبر الانترنت 2 جامعة نيويورك؛ ووجدت الدراسة أن 
ثلاثة مبادئ عامة قد أثرت بشكل كبير على رضا الطلاب والتعلم المدرك وهي 
وضوح تصميم مقاطع الفيديوء والتفاعل مع (yea‏ والمناقشة النشطة بين 
المشاركين 2 الدورة. 

29 هذا السياق هدفت دراسة (Reisslein.J,et al., 2005 PP25-44)‏ إلى 
التعرف علي اتجاهات الطلاب نحو استخدام لقطات الفيديو 2 تقديم مقررات 
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التعلم عن بعد وقد أسفرت نتائج الدراسة عن رضا الطلاب عن استخدام الفيديو 

الرقمي 2 تقديم المقررات الا لكترونية عبر الانترنت. 
وتهدف دراسة -215 (Hee Jun Choi& Scott D. Johnson ,2010 :PP‏ 

id 22 7)‏ التعرف على رضا الطلاب من خلال مقارنة اتجاهات المتعلمين نحو 

كل من التعليم القائم على الفيديو والتعليم القائم على النص التقليدي 2 

محاضرة الكترونية عبر الإنترنت؛ وكان هناك فرق كبير 4 تحفيز الدارسين 

من حيث الاهتمام بين التعليم القائم على الفيديو والتعليم القائم على النص 
التقليدي» وبالإضافة إلى ذلك أفاد المتعلمون أن التعليم القائم على الفيديو 
كان أكثر تميزا من التعليم التقليدي القائم على النصء وتعني هذه الدراسة 
أن مقاطع الفيديو المستندة إلى السياق 2 المحاضرات الإلكترونية عبر الإنترنت 

تنطوي على إمكانية تعزيز المتعلمين ودوافعهم. 
وعلي الرغم من أهمية مقاطع الفيديو كوسيلة أكثر فعالية للتواصل بين 

المحاضر والطالب إلا أنه من المهم أن يستمتع الطلاب بعملية التعلم؛ فالطالب لا 

يستطيع دائما إدارة تعلمه بنفسه خاصة 2 العالم الرقمي › لذلك ينبغي النظر 
بعناية 2 اتجاهات الطلاب تجاه مقاطع الفيديو كوسيلة تعليمية › وتؤكد 
دراسة )69-78 (Nashash, H. Al, & Gunn, C,2013: PP‏ أن الطلاب قد أشاروا 
إلي تفضيل الفيديو A tig‏ هو الشكل التعليمي الأكثر فعالية i‏ حيث أجريت 
الدراسة علي نمطين من أنماط تقديم الفيديو داخل المحاضرة » الأول وهو 
تسجيل المحاضرة التقليدية وبثها مباشرة علي الطلاب ؛ والثاني هو تسجيل 
لهذه المحاضرات وعرضها على الطلاب فيما بعد c‏ وقد أشارت نتائج الدراسة إلي 
تفضيل الطلاب للنمط الثانى وهو المحاضرات المسجلة حيث pic!‏ وها dcus‏ 
فعالة لمساعدتهم على التعلم حيث يمكنهم إعادة مشاهدتها أكثر من مرة » مع 

توافر فرصة لاستعراض المواد التي تحتويها طوال اليوم. 
By‏ هذا السياق تستعرض دراسة (Guo, P. J., Kim, J., & Rubin, R,2014)‏ 

4555 أنماط لتقديم الفيديو من خلال المحاضرات الإلكترونية وهي : Cod!‏ 

المياشر للمحاضرات › المحاضرات المسجلة » محاضرة على شبكة الانترنت. 

4 البث المباشر للمحاضرات broadcast lectures‏ Web:ويعنى‏ التقاط 
المحاضرات التقليدية الحية وبثها بشكل مباشر علي الطلاب عبر شبكة 
الانترنت» حيث يتم وضع الكاميرا 4 المحاضرة ويقوم المحاضر بإعطاء 
محاضرته التقليدية للطلاب ويتم تسجيل المحاضرة i‏ ويآخذ هذا النمط 
الشكل التلقائي للمحاضرة التقليدية بما تتضمنه (لوحة بيضاء» سبورة 
ذكية c‏ عروض باور بويت » وحتي المتعلمين). 

4 ال محاضرات المسجلة Recorded lectures‏ : وتعنى تسجيل المحاضرات 
التقليدية وعرضها علي الطلاب عبر شبكة الانترنت بشكل غير متزامن › 
وهذا النمط أيضا يشبه الشكل التقليدي للمحاضرة إلا أنه يسمح للمتعلم 
بإعادة تشغيل المحاضرة أكثر من مرة. 
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4 محاضرة علي شبكة الانترنت E- lecture‏ : وتعني أن المحاضر يستطيع أن 
يقدم مادته العلمية بالصوت والصورة لطلابه ومناقشتهم ومشاركتهم مع 
بعضهم باختلاف أماكنهم 2 جو تفاعلي يهدف إلى تحقيق التعاون المشترك 
»وهي بدل2ت تنخطي حدود المكان والزمان» وتضيف الميزات التي تسمح 
للمستخدمين بإجراء محادتات مباشرة» ونشر الرسائل» Lig‏ .4 المحتوى» 
وبالتالي تسهيل وتعزيز التفاعل بين المتعلمين. 
وتؤكد دراسة كل من (Stover, S., & Veres, M. ,2013) ,( Reece, R. J.‏ 

(De Boer, J. ,2013(‏ ,(2013, أنه لا يزال الفيديو كوسيلة تعليمية له تأثير 

مستمر على نظم التعليم العالي» مما يشكل تحديا للدور (التقليدي) للمحاضر؛ 

وكيفية تقديم محتوى الدورة عن طريق المحاضرة » وقد آشاروا إلي أن العديد 

من المحاضرين يفتقرون إلى المعرفة الكافية؛ والدعم» والتوجيه والتدريب على 
دمج هذه التكنولوجيا 2 تعليمهم» سواء على المستوى العملي أو التقني مما قد 
يثير بعض المخاوف لدي المحاضرين من استخدام هذه التكنولوجيا؛ كما أشاروا 

إلي عدم اقتناع بعض المحاضرين بإمكانيات وفوائد هذه التكنولوجيا الحديثة. 
وتتفق دراسة كل من & (Beaudoin, P.,2014),(Guo, P. J., Kim, J.,‏ 

Rubin, R. ,,2014)‏ مع ما سبق حيث تستعرض التحديات التي تواجه المحاضر 

2 ظل تواجد التقنيات الحديثة ؛ فلا يزال هناك بعض المحاضرين الذين ليس 

لديهم حتى الآن المهارات والخبرة والثقة والتفاهم أو الخبرة لتعليم بشكل فعال 

مع مقاطع الفيديو ومن ATMS‏ فقد يرى يعض المحاضرون أنه ليس بالضرورة 
تسجيل محتوى المحاضرات وبالتالي عدم إتاحة المحتوي الذي يقدمونه علي 
شبكة الانترنت ؛ وتوصي الدراسة بأهميةالنظر فيما إذا كانت هذه التكنولوجيا 

الحديثة تضيف قيمة لعملية التعلم آم لا . 


ويمكن أن يكون المحاضر بعيدا عن إنتاج الفيديو ويكون محتوي الفيديو 
المقدم لهم من قبل المصمم التعليمي» أوالشركة الخارجية التي أنتحته أو 
ببساطة تحديده من محتوى الفيديو على الانترنت الموجود بالفعل عن طريق 
فتح الموارد التعليمية مثل You tube‏ . ويمكن استخدام هذه المحتويات المسجلة 
مسبقا والتي dale‏ ما تكون متاحة للجمهور لدعم عملية التدريس» إلا أنه 2 هذه 
الحالة» قد يتم العثور على مقاطع أو محتوى مناسب عبر الإنترنت أو عبر قواعد 
البيانات» ويقوم بتقديمه شخص آخر غير المحاضر؛ ومن خارج محتوى المحاضرة 
الإلكترونية» فإن الشخص الذي قام بذلك لم يفعل ذلك بقصد استخدامه 2 
المحاضرة الحاليه وإنما هي تكميلية للمحتوي الأساسي بغرض تسليط الضوء أو 
شرح بعض النقاط محددة (2015, (Zac Woolfitt‏ 


و هذا الصدد تري (2013, Ryan, A., & Tilbury, D.‏ ) أن المحاضرين 


بحاجة إلى دعم لتنفيذ الفيديو 2 تدريسهم ويلزم تقديم الدعم على مستويين؛ 
ol‏ > الدراية التكئولوجيه يتقئيات الفيديو وثانياء فهم كيفية دمج الفيديو 2 
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المحاضرة »ولا تزال هناك أسئلة حول الشكل المناسب من الدعم اللازم 
للمحاضرين لتطوير هذا النهج من التدريس. 

وعلي الرغم من اتجاه معظم البحوث إلي AG‏ الفيديو الايحاني 2 العملية 
التعليمية إلا أنه (Reece, R. J. 2013) ats edd‏ إلي بعض المساوئ المحتملة 
من استخدام الفيديو داخل المحاضرة الإلكترونية والتي تتمثل بعض الصعوبات 
التقنية -2 الوصول إلي محتوي الفيديو داخل المحاضرة مما شكل إحباطا لدى 
المتعلم وإضاعة وقته 2 محاولة حل هذه الصعوبات » كما يصف ) (Ryan, A.,‏ 
Tilbury, D. ,2013‏ & يعض المخاوف التى طرحها المحاضرون يشأن عزوف 
الطلاب عن حضور المحاضرات التقليدية وجها لوجه » ومع ذلك لم يلاحظ أي 
انخفاض 2 حضور الطلاب لهذه المحاضرات. 
Y o‏ أدوات التفاعل المستخدمة فى المحاضرة الالكترونية. 

يعد التفاعل العمود الفقري 2 التعلم الإلكتروني »ومن خلال التفاعل 
يستطيع المتعلم أن ينخمس 2 البيتة التعليمية الإلكترونية يبشكل كامل › 
وتختلف طبيعة تفاعل المتعلم مع البيئة التعليمية حسب نوع التفاعل . كما 
يعتمد التفاعل بشكل كبير على التقنيات والأدوات التى توفرهابيئة 
التعلم.( محمد عطيه خميس ١ .)١ص : Y Veg ply‏ 


ويعرف التفاعل على أنه "حوار تواصلي وتأثير متبادل بين متعلم وبرنامج 
الكتروني تعليمي يمكنه التكيف مع حاجات المتعلمين والاستجابة لهم ويعطيهم 
درجة من الحرية المناسبة للتحكم 4 التعليم والمشاركة النشطة 2 التعلم pling‏ 
المحلومات" (محمد عطيه حميس (VV Aue Yre g e‏ 

وتعرفه (زينب أمين › (Wiese :٠٠٠١‏ بأنه تجاوب المتعلم مع الموقع الإلكتروني 
من خلال الإبحار داخل أجزاء الموقع من أجل الوصول إلي المعلومة التي يريدها 
وبالترتيب الذي يلائم متطلباته واهتماماته مستخدما 2 ذلك أدوات التفاعل 
المختلفة المتضمنة 2 الموقع الإلكتروني. 


وتعمل بيئات التعلم الإلكتروني علي توظيف عنصر التفاعل سواء كان بين 
المعلم والمتعلم أو بين المتعلم وأقرانه » أو بين المتعلم والمحتوى المقدم له » كما 
يتضمن هذا التفاعل عمليات التغذية الراجعة عبر المواد والوسائط الممكنة, 
وترجع أهمية توظيف عنصر التفاعل داخل بيئات التعلم الإلكترونية إلي أنه 
العنصرالذي يربط جميع العناصر السابقة ويجعلها ذات قيمة ويضيف لها بعدا 
جديدا .2 العملية التعليمية. (أحمد (YS aaa‏ 


وكلما زاد تآلف المعلمين مع التعلم الإلكتروني ظهرت الحاجه إلي وضع بنيه 

واضحة للعلاقات التعليمية 2 هذا النمط من التعليم والتي يمكن أن تتشابه 

إلى حد كبير مع بنية التعليم التقليدي 2 بعض العلاقات» ففي التعليم 

التقليدي ؛ يعتمد المعلم علي الاتصال المباشر الشفوي وجها لوجه كأسلوب 

لتوضيح وشرح المحتوى التعليمي Athy‏ يعززه الاتصال اللفظي بين المعلم 
Gar e‏ 
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والمتعلم »اما التعلم عبر الشبكات فإنه يفتقد الاتصال اللفظي المباشر وجها 
وجها لوجه لذلك فينبغي علي المعلم توظيف كافة إمكانات الاتصال عبر 
الشبكات لتحقيق العلاقات التفاعلية التعليمية المطلوية والتي تستخدم لتقديم 
التغذية الراجعة فيما يتعلق بالمحتوى ( وكلما زاد التفاعل والمشاركة تحول 
اكتساب المعرفة والمهارات إلى فهم وتطبيق وتحليل وتركيب لها. (نبيل eala‏ 
ite E‏ عمسم (ww‏ 

ويري )2015 (Bates, A. W,‏ أن التعلم هو 2 الأساس عمليه حواريه تفاعلية 
بين المعلم والمتعلم » وبين المتعلمين وبعضهم البعض والذي يمكن أن يحدث علي 
المستوي المفاهيمي والتطبيقي c‏ ويشير إلي أن التكنولوجيا الحديثة كان من 
شأنها إضافة يعدا فعالا لهذه العمليه الحواريه من خلال العديد من التقنيات 
التى أدخلتها مثل غرف الدردشة ›والبريد الإلكترونى » لوحة النشرات 6 توجيه 
الأسئلة والتى من خلالها أصبحت المتعلمين قادرة على استخدام مجموعة من 
التقنيات والتفاعل مع المتعلمين والمحتوى 2 جميع أنحاء العالم. 

2g‏ هذا السياق تؤكد نظرية التعلم البنائي الاجتماعي أن المعرفة تبني من 
خلال تفاعل المتعلم مع شري آخر « ومصادر تعلم أخرى ومع الموقف التعليمي 
نفسه 2 سياق بيتى إجتماعى محدد »وهذه النظرية لا تنكر دور العمليات 
العقلية البنائية c‏ ولكنها ليست هي المسئولة وحدها عن بناء تعلم الفرد ‏ بل 
المسكول الرئيسى عنه هو العمليات التفاعلية الموقفية. (محمد عطيه خميس ( 
«(Yao ۴۳‏ (عبد اللطيف الجزار» ۲۰۱۰: ص۱۳۹ Aye‏ 


وتشير العديد من الدراسات إلي ارتباط تفاعل المتعلم بنظرية النشاط حيث 
أكدت دراسة كل من )1992 Kuutti,‏ ( ,(61,1993م1013) على فعالية الاعتماد 
على نظرية النشاط عند تصميم التفاعلات التعليمية ب2 تنمية أداء المتعلمين 
وتحسين عملية التعلم. (محمد عطيه خميس :7١١١ ١‏ ص١١‏ ). 

كما يؤكد )2013 (Hughes, J., & Daniels, N.‏ على أن تصميم التفاعل 2 
ضوء نظرية النشاط يتطلب استخدام أدوات خاصة مثل البريد الإلكترونى › 
منتديات النقاش « غرف الحوار . ١‏ 

ويؤحد ڪل من Emily R. Lai,2011), (Brown.B,2000),‏ ( 
Oi(Kilby.T,2001)‏ التعلم عبر الانترنت وما يوفره من أنواع التفاعل المختلفة 
قد ساهم 4 تقديم الكثير من الفرص لكل من التعلم الفردي الذاتي والتعلم 
الجماعي مقارنة بطرق التعلم الأخرى » كما توفر للمتعلمين مجموعة من 
أدوات التفاعل التي تساعد على إنجاح هذا النوع من التعلم c‏ وتشير إلي أن نظم 
التعلم التفاعلية تعتبر خير وسيلة لتحفيز التفكير الناقد لدى المتعلم. 


وتشير نتائج دراسة )15-35 (Peter & Judy Shoemaker ,2009: PP‏ 
oiNavarro‏ المحاضرة الإلكترونية القائمة علي استخدام أدوات التفاعل بين 
المتعلمين كلوحات النشرات الإلكترونية وغرف النقاش كانت أكثر Aces]‏ 
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ومتعة للطالب مقارنة بتلك التى لا تعتمد 2 تطبيقها على استخدام أي نمط 
من أنماط التفاعل. ١ ١‏ 

وتشير ڪل من (Robertson.H,2002) , (Sharp.J,Huett.B,2005)‏ 
(Lou. Yiping et (Wakefield.C,2000), (Anderson &Elloumi, 2004)‏ 
PP141-167)‏ :21,2006 إلى أريعة أنماط من التفاعل 2 التعليم عن بعد وتشمل: 
)١‏ تفاعل المتعلم مع المحتوى ويشمل تفاعل المتعلم مع المادة التدريسية المقدمة 
له من خلال مجموعه من الوسائط المختلفة كالنصوص › آو مقاطع الفيديو c‏ 
ومن خلال هذا التفاعل يتم ربط خبرات المتعلم السابقة بالخبرات الحالية 
المقدمة (Y at‏ تفاعل المتعلم مع المعلم ويعمل هذا التفاعل علي تبسيط المادة 
التعليمية من خلال إرشادات وتوجيهات المعلم المستمرة »و2 هذاالنوع من 
التفاعل يقوم المعلم يتوجيه الدعم والعون للمتعلم وتحفيزه علي التعلم وهذا 
التفاعل قد يكون متزامن من خلال الدردشة والمناقشة وتوجيه الأسئلة المختلفة, 
أو قد يكون غير متزامن من خلال البريد الإلكتروني. (v‏ تفاعل المتعلمين مع 
بعضهم البعض ويشمل تفاعل المتعلم مع أقرانه والذي يتم -2 شكل فريق عمل 
وهذا التفاعل قد يتم 2 وجود أو عدم وجود المعلم ويرتبط هذا النوع من التفاعل 
are. Wire‏ الأنشطة المرتبطة يمحتوى الدرس. (t‏ التفاعل بين المتعلم وواجهه 
التفاعل ويشير إلي التفاعل الذي يحدث يين المتعلم والعناصر الرسومية 2 
واجهات التفاعل التي تضم العديد من المثيرات التعليمية الإلكترونية والتي تعمل 
على زيادة دافعية المتعلم. ويؤكد (محمد عطيه خميس (Y* «Y c‏ علي أن أدوات 
الاتصال عبر الويب تسمح للمتعلمين بالتفاعل والتواصل مع بعضهم البعض 
وتنبادل الخبرات والمحارف والاأفكار» كما أن استخدام أدوات عبر الويب تعد 
وسيلة فعالة 2 توفير النواحي الاجتماعية للتعلم التشاركي Les‏ توفره هذه 
التكنولوجيا من استراتيجيات حديثة لتصميم بيئة تعلم فعالة قائمة على 
الويب يمكن من خلالها تنفين أنشطة التعلم الاجتماعية» ويتم هذا النوع من 
التفاعل من خلال موقع تعليمي عبر الويب نحت مظله نظم إدارة التعلم › 
وتؤكد (أمل سليمان (Y* «Ac‏ على أن الاهتمام بتصميم بيئة التفاعل ودمج 
المتعلم فيها وتوفير أساليب وأدوات متعددة لهذا التفاعل من الخطوات الهامة 
التي يجب أن يوليها المصمم التعليمي أهمية خاصة. 

mug‏ الترحيز L‏ هذا البحث علي أدوات الاتصال المتزامن عير الويب وهي 
التي توف رالتفاعل الذي يتم بين المعلم والمتعلم أو بين المتعلم وأقرانه 2 نفس 
الوقت , وتقدم فرصة للمتعلمين لإجراء الحوار والمناقشة عبر الويب من خلال 
مجموعة من الادوات المختلفة كالدردشة الفورية عبر الويب ومؤتمرات 
الكمبيوترالمرئية أو المسموعة وغيرها من ادوات الاتصال المتزامنة. (نبيل cala‏ 
۸ ص" ه:). 


المستخدمة داخل المحاضرة الا لكترونية وهما : المناقشة وتوجيه الاسئله. 
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.E-Discussion المفاقشسة‎ e 

المناقشة الجماعية هي نشاط هام 2 المجالات الأكاديمية > فهي آداة فعالة 2 
حل المشاكل» وصنع القرار وتقييم الشخصية c‏ حيث تعتبر عمليه تفاعلية 
هادفة يتم فيها تبادل الأفكار والخيرات والمشاعر من خلال التواصل الشفهي»؛ 
ويجري تبادل الأفكار يطريقة منهجية ومنظمة وتعتبر المناقشة الجماعية نشاطا 
مهما 2ے مرحلة التعليم الجامعى فهو يساعد المتعلم على تدريب نفسه على 
المناقشة والجدال حول موضوع Crime‏ والتعبير عن آرائه 2 مختلف المواقف › مما 
Loss‏ علي تحسين تفكيره والاستمتاع بتعلمه وتعزيز ثقة المتعلم بنفسه (David‏ 
.A Lake ,2001 : PP 896- 902)‏ 


ويمكن أن تكون المناقشات داخل بيئة التعلم الإلكتروني متزامنة أو غير 
متزامنة و2 كل الحالات؛ فإن تلك المناقشات تضم المعلومات والحقائق وتعرض 
وجهات نظر وآراء شخصية مما يجعل المتعلمين يستمتعون بالمناقشات 2 التعليم 
الإلكتروني بوجه خاص فكثيرا ما نجد متعلمين منفتحين للغاية 2 العديد من 
المناقشات الإلكترونية علي الرغم من كونهم انطوائيين 2 بيت ةالتعلم 
التقليدية e‏ وينبغي أن تتم المناقشات تحت توجيه المعلم من أجل الوصول إلي 
اتفاق عام بعد طرح العديد من وجهات النظر والأفكار المتباينة. (نبيل Cale‏ 
(YVA: YS ME‏ 


ويمكن تعريف مجموعات المناقشة بأنها مجموعة من الأغراد الذين لديهم 
اهتمام مماثل الذين يجمعون إما بشكل رسمي أو غير رسمي لتقديم الأفكارء حل 
المشكلات أو إعطاء التعليقات عن طريق مكالمة جماعية ويمكن لأعضاء المحموعة 
اختيارالاستجاية عن طريق نشر نص أو 910 Atteberry, Jonathan,2014).3)‏ ( 

ويشير )60 Donche, V ,2013 : P‏ ) أن المناقشة الجماعية تعد من أكثر 
طرق التفاعل شيوعاء بل هو أيضا طريقة ديمقراطية للتعامل مع فئة من 
المتعلمين» حيث يتم إعطاء كل متعلم فرصة متساوية للتفاعل وطرح آراته» ومن 
الممكن أن يقوم المعلم أو المتعلم بتيسير المناقشة i‏ وتتيح المناقشات تعزيز فهم 
المتعلمين» وتضيف السياق إلى المحتوى الاكاديمي» وتوسع وجهات نظر 
(yes Lac‏ وتسلط الضوء على وجهات النظر المعارضة» وتعزز المعرفة» وتبني ثقه 
المتعلم بنفسه» وقد تتفاوت فرص إجراء المناقشه تبعا لموضوع المحاضرة وشكلها. 

و2 هذا الصدد يؤحكد (محمد عبد الحميد .0 :Y*‏ صا١ه)‏ أن أداة المناقشة 
تعتبر الأكثر شيوعا واستخداما .2 نظم التعليم عبر الشبكات ومن خلالها 
يتم الالتقاء بين المعلم والمتعلم وبين المتعلم ومتعلم آخر 2 نفس الوقت ونظرا 
لانه يمكن أن نكم المناقشة من خلال الكتاية أوالصوت أو الصوت والصورة معا ؛ 
فإن هذه الأداة تقدم التغذية الراجعة فورياء ويؤكد علي أهمية استخدام هذه 
alat‏ 2 حالات بث المحاضرات الكترونيا إلي أي مكان 2 العالم 2 وقت محدد. 
وقد caesi‏ العديد من الدراسات والبحوث على فعالية المناقشة كأداة من أدوات 
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الاتصال المتزامن عبر الويب ومنهادراسة ‏ ( , )212005 (Chen,et‏ 
Wilson&Stacey,2005), (Michael, Hammond,2005: PP 283-302)‏ حيث 
أشاروا إلي أن إتاحة الفرصة للمناقشة والحوار بين المتعلمين بشكل متزامن يوفر 
أكبر قدر من التفاعلية والمرونة 2 الاتصال بين المتعلمين» مما يسمح يتبادل 
الخبرات والمحارف يشكل أكثر فعالية » كما آثبتت فعاليتها soles‏ للتفاعل 
المباشر بين الطلاب علي زيادة تحصيل الطلاب. 

وتشير دراسة ;)187-200 (Guiller, Jane;,2008: PP‏ إلى فعالية المناقشة 2 
تنمية مهارات التفكير الناقد لدي المتعلمين و2 سبيل هذا استخدمت الدراسة 
تقنية تسمى تحليل المحتوى»حيث يتم فيها ترميز نص الخطاب المباشر بين 
المتعلمين (أو كتابة الخطاب وجها لوجه) بشكل منهجي لأنواع مختلفة من 
البيانات المتعلقه بالتفكير النقدي» وترميز هده العبارات كمؤشرات إيجابيه 
للتفكير النقدي. 

وتتفق مع ذلك دراسة )2012, (Carmichael, E., & Farrell, H.‏ حيث تشير 
إلي أن منتديات المناقشة التي تسمح للمتعلمين بالتواصل مع أقرانهم والإجابة 
على الأسئلة التي توجه إليهم من شأنها أن تؤدي إلي مستوى أعلى من مهارات 
التفكير النقدي» Loiad‏ يضع المعلمون مبادئ توجيهية واضحة لنمذجة مهارات 
التفكير النقدي من خلال مشاركة المتعلمين 4 منتديات النقاش» فيمكن 

duced tele ii عل‎ (o طبه كوي‎ aab ads 
المتعلمين » حيث أن هذه المناقشات تمكن المتعلمين 2 محتلف أنحاء العالم من‎ 
الاتصال والتعلم معا « مع مراعاة توفير الفرصة للمتعلم بتسجيل المناقشات‎ 
التعليميه التي تحدث بين المتعلمين وبعضهم البعض وبين المتعلمين ومعلمهم‎ 


الكترونيا. 
وهدفت دراسة (Selma Vonderwell |,2003: PP77-90)‏ إلي استكشاف 
وجهات نظر المعلمين تجاه أدوات الاتصال غير المتزامنة بين طلاب المرحلة 


الجامعية ‏ 2 محاضرة الكترونية على شبكة الإنترنت» وقد استخدمت الدراسة 
نصوص البريد الإلكتروني والمناقشات كآدوات اتصال غير متزامنة؛ وتفيد نتائج 
هذه الدراسة الباحثين والممارسين 2 معرفة العوامل والاستراتيجيات والحواجز 
التي تحتاج إلى أن تؤخد بعين الاعتبارء واقتراحات لكيفية التغلب على الحواجز 
عند استخدام أدوات الاتصال غير المتزامنة للتعلم» ويمكن أن يسهم الفهم 
الشامل loa‏ التواصل بوساطة الحاسوب وتفضيلات الطلاب وخبراتهم 2 
قاعدة معارف للتخطيط الفعال للتعلم الناجح وتنفيذه »وقد أوصت هذه 
الدراسة بضرورة الاهتمام بالتصميم الفعال لأدوات الاتصال المتزامن» وتوفير 
التفاعل بين الطالب والمعلم» بين المتعلم وزملاؤه » وبين المتعلم والمحتوى. و2 
ضوء الاهتمام بنظريات التعلم البنائية الاجتماعية ؛ تؤكد دراسة & (David.J‏ 
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علي أهمية المناقشة الجماعية لتعزيزالحوار‎ James. T, 2010, PP 457-473) 
بينالمتعلمين وتوفيرالفرصة للمتعلمين لإعطاء ;393 فعل 41999 على‎ 
وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة تحسن 4# التفكير المفاهيمي لدي‎ c اختباراتهم‎ 
المتعلمين» ويساعد النقاش بين الطلاب على تلخيص الأفكار والمعلومات » حيث‎ 

يمكن لكل مشارك أن يعمل على تحفيز الأفكار لدى الأشخاص المشاركين معه. 

وتوضح دراسة )38-40 (Fox, A. ,2013 : PP‏ إيجابيات استخدام طريقة 
المناقشة 2 التعلم عبر الشبكات وتتمثل .2 أن المناقشة تجعل الطلاب مشاركين 
فعالين مع محتوي التعلم ويشعرون بقيمة التعلم» يدركون أن المعرفة لاا تكتسب 
من مصدر واحد dade‏ وإنما المشاركة مع أقرانه له فوائد عديدة 2 الحصول 
علي المعرفة» كما تنمي طريقة المناقشة احترام آراء الآخرين وتنمية روح العمل 
الجماعي أو العمل من خلال فريق ؛ تكسب المتعلم اتجاهات إيجابية كالموضوعية 
والقدرة على التكيف » أيضا تولد عند المتعلم مهارة النقد والتفكيرء daa Sg‏ بين 
الخيرات والحقائق)» كما تساعد هذه الطريقهة على توثيق الصلة بين المعلم 
وطلابه » وتساعد على تكوين شخصية سوية للمتعلم حيث يعتمد على نفسه 2 
التعبير عن آرائه وأفكاره. 

وهدفت دراسة )2004 )Adams,6. and Crews,T,‏ إلى معرفة اتحاهات 
الطلاب نحو استخدام التوجيه الإلكتروني لتسهيل التعلم عبر الإنترنت من 
خلال استخدام بعض أدوات التفاعل مثل البريد الإلكتروني وغرف الدردشة 
ومنتديات النقاش والتي تسمح بتفاعل المتعلمين والمعلمين c‏ وأظهرت نتائج 
الدراسة إلي أن الطلاب الذين لم يحصلوا على توجيه أو ردود فعل واضحة من 
معلميهم باستخدام أي من أدوات التفاعل قد شعروا بالارتباك والقلق والإحباط 
وعدم التكيف مع شبكة الانترنت » -2 حين أن الطلاب الذين حصلوا علي توجيه 
ودعم من المعلمين قد تكونت لديهم اتجاهات إيجابية تجاه التعلم عبر الانترنت › 
وتقترح الدراسة بأنه يمكن قياس التعلم عند المتعلم من خلال ثلاثة عناصر وهي 
مدى مشاركه المتعلم» الخبرة المكتسية c‏ رضا المتعلم واتجاهه الإيجابي نحو 
موقف التعلم. 

وتتفق دراسة (2010, (Bradford, G., and Wyatt, S.‏ مع الدراسة السابقة 
حيث تؤكد أن التفاعل بين المعلم والمتعلمين باستخدام أنماط التفاعل التي 
تتيحها بيئة التعلم الإلكترونية يؤدي إلى رضا المتعلمين وشعورهم الإيجابي نحو 
التعلم » كما أظهرت أن المتعلم بحاجة أيضا للمعلم لتسهيل وتوجيه المناقشة 
على الانترنت ؛ والتي تجعلا " لمتعلمبن أكثر daly‏ حول مناقشتهم. 

وهدفت دراسة (Karwn. Swan, 2006: PP306-331)‏ إلى التعرف على 
العوامل التي تؤثر على رضا الطلاب عن التعلم المتزامن عبر الإنترنت وقد قدمت 
الدراسة تقريرا يهدف إلى استكشاف العلاقات بين اتجاهات الطلاب وعوامل 
تصميم المحاضرة الإلكترونية « ووجدت الدراسة أن ثلاتة عوامل عامة هي : 
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2. وصوح التصميم» والتفاعل مع المعلمبن» والمناقشة النشطة يبن المشاركين‎ 
المحاضرة قد أثرت بشكل كبير على رضا الطلاب والتعلم النشط.‎ 

2 حين تشير دراسة )2014 , (Johnson, L.,et al‏ إلى أن هناك عددا من 
السلبيات قد تنتج عن سوء تطبيق واستخدام هذه الطريقة سواء من جانب 
المعلم أومن جانب المتعلم وتتمثل هذه السلبيات 1:2( عدم تحديد المعلم لهدفه 
بوضوح وبالتالي قد يقع 2 تفصيلات عديدة ومتشعبة بعيدة عن هدف وموضوع 
الدرس. ۲)سيطرة بعض المتعلمين على الحوار علي حساب غيرهم واسترسال 
بعض المتعلمين 2 مناقشة موضوعات جانبية. (Y‏ ضياع وقت المحاضرة خلال 
المناقشة خاصة إذا كان عدد المحاورين كبيرا . €( إذا لم يستطيع المعلم إدارة 
المناقشة بين طلابه قد تتحول المناقشة بين الطلاب إلي نوع من الفوضى يتحدث 
فيه الجميع ولا يستمع أحدا منهم للآخر. 

و4 هذا السياق تؤكد دراسة -110 (Brewer,Ernest.W et 21,2001: PP‏ 
)115 علي مجموعة من الوسائل التي من شأنها تحسين طريقة المناقشة وتشمل 
القدرة على ضبط الحوار وعدم الخروج عن موضوع الدرس c‏ التخطيط الجيد 
للمناقشة وللأسئلة التي يتم طرحها أثناء المناقشة » مشاركة جميع المتعلمين 
2 المناقشة» أن يكون المتعلم هو محور المناقشة ويكون دور المعلم قيادة وتوجيه 
النقاش c‏ تسجيل وتلخيص ei‏ الأفكارالتي ترد أثناء المناقشة وتري أنه لايجب 
أن يزيد وقت المناقشة على العشر دقائق على الأكثر حتى يسمح للمعلم أن ينوع 
2 طرق تدريسه وأساليب تعامله مع الطلاب فعلي الرغم من فعالية طريقة 
المناقشة 2 التعليم إلا أن مختلف المتعلمين يتعلمون بطرق محتلفة. 
.E-Questioning ákeid| aga ©‏ 

تتمثل طريقة توجيه الأسئلة 2 Glin‏ التعليم الإلكتروني 2 شكل نصوص 
مكتوية أو مسموعة داخل أساليب الاتصال التعليمي c‏ وتوضع الأسئلة بنظام 
محددة للرد « متل وضع مدي زمني للرد على الاستله c‏ ويمكن تدعيم تفنيه 
توجيه الأستلة ببعض أساليب التفاعل الأخري كا مؤتمرات المرئية والمسموعة › 
ويمكن أن تظهر الأستلة داخل يعض الطرق الأخرى مثل المحاضرة أو العروض › 
وتكون 2 سياق المحاضرة أو 4 نهايتها ‏ كما ينبغي أن تبقي الأسئلة معروضة 
على الطلاب حتي بعد انتهاء المحاضرة » مع مراعاة حذف هذه الأسئلة تلقائيا 
قبل طرح أسئلة أخرى مرتبطة بموضوع آخر. (نبيل 17١15 calo‏ : ص۲۹۲). 

ذتوجيه الأسئلة هى استراتيجية تفاعل تهدف لمعرفة المزيد من التفاصيل عن 
المحتوى المقدم وهذه الطريقة تعمل علي توليد استجابات لفظية من قبل 
المتعلمين والمساعدة على اكتشاف معلومات وحقائق واستنتاجات عديدة › 
فتوجيه وطرح الأسئلة تشجع المتعلم علي التفكير الناقد وتقديم تغذية راجعة 
فورية للمعلم توضح مدى استجاية المتعلم للمحتوى المقدم (Keith Jackson.at‏ 


et al, 2017) 
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وتعد طريقة 93 due‏ الأسئلة وسيلة قوية بالنسبة لكل من : (Y‏ التعلم من 

خلال طرح الأسئلة والحصول على الإجابات المختلفة.۲) بناء العلاقات من خلال 

الحفاظ علي حوار مفتوح بين الأفراد ومن ثم الحصول على استجابة إيجابية.") 

تجنب سوء الفهم حيث تستخدم هذه الأسئلة لمزيد من التوضيح والوصول إلي 

العديد من الاستنتاجات (E‏ إقناع المتعلمين فطرح وتوجيه الأسئلة سوف تساعد 

المتعلمين على تبني الأسباب الكامنة وراء وجهة نظرهم. James Manktelow et‏ 
(al , 2017)‏ 


وتؤحكد دراسة )2001 oi (Marzano, R., D. Pickering, and J. Pollock.‏ 
المعلم يلجأ لاستخدام توجيه الأسئلة لأغراض تعليمية عديدة تتمثل 2 : إشراك 
المتعلم ينشاط 2 الدرس © وزيادة الحافز gi‏ الفائدة t‏ تقييم ما نم تعلمه 
والتحقق من فهم ما تم تعلمه وتطبيقه » التحقق من الانتهاء من العمل › 
تطوير مهارات التفكير النقدي c‏ مراجعة الدروس السايقة › رعاية الأفكار 
والاتجاهات المختلفة c‏ تقييم إنجاز أو إتقان الأهداف والغايات » تحفيز التعلم 
المستقلء؛ توفير فرصة للتلامين لتبادل آرائهم / وجهات النظر؛ والسعي للحصول 
على ردود من آقرانهم ويصفه cale‏ تبين البحوث أن التعليم الذي ينطوي على 
الأسئلة هو أكثر فعالية من التعليم دون أسئلة c‏ وأحد النتائج المهمة التي 
أشارت لها تلك الدراسة هي أن AUCUNE‏ تركز اهتمام الطلاب على العناصر 
الهامة للدرس وبالتالي تؤدي إلى فهم أفضل من تلك التي تركز على عناصر 
غير عادية أو مثيرة للاهتمام. وينبغي أيضا تنظيم الاسئلة بحيث تستجيب 
معظم الاستجابات الصحيحة. 

تقنيات توجيه الآأستلة هى عنصر أساسى .2 Lcd!‏ التعليمية التفاعلية 
حيث تعمل علي تسهيل التعلم النشط و الفعال وتضع هذه التقنيات مسؤولية 
التعلم على المتعلمين أنفسهم؛ كما تعمل علي خلق الإثارة 2 البيتات التعليمية 
كوسيلة لزيادة احتفاظ المتعلم بالمحتوي التعليمي ومن خلال تقنية الأسئلة 
يستطيع المعلم تحديد ما يعرفه المتعلم ويفهمه. ( & McComas, William‏ 
.(Abraham, Linda,2007‏ 


وتشير دراسة (Petrina, S,2007: PP125-153)‏ إلى أنه يمكن تحويل البيئة 
التعليمية التقليدية إلي بيئة تعلم تفاعلية نشطة من خلال صياغة المعلومات 
والحقائق 2 صورة أسئلة تعمل علي تطوير التفكير النقدي للمتعلم» وتفترض 
تقنية الأسئلة والاجوية أن المعلم والمتعلم يشتركان 2 درجة واحدة أوأخرى 2 
مجموعة مشتركة من المعارف» هذا لا يعني أن المتعلم لديه نفس عمق المعرفة أو 
الفهم» ولكن هناك عناصر أساسية AS pecs‏ تسمح للمتعلم والمعلم بتبادل 
للمعرفة Als‏ الاتجاد. 

وينبغي أن تلعب الأسئلة دورا محوريا 2 التعلم » ولذلك ola‏ المعلمين بحاجة 
إلى تخطيط الأسئلة OY‏ الأستلة الضعيفة لا تسهم 2 بناء التعلم c‏ ولكن هذا 
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مع مبدأً التدريس‎ SL هذا‎ OY لايعني كتابة سيناريو محدد للأسئلة‎ 
ومع ذلك يحتاج المعلم إلي تخطيط الأسئلة بعناية من خلال التفكير‎  يعادبإلا‎ 
الأسئلة المحتملة التي من شأنها أن توجه المتعلم وتعزز الفهم لديه وتعمل علي‎ 2 
(Ministry of Education of تقييمه قبل البدء 2 تعلم محتوى جديد.‎ 
Singapore,2007) 


(Finkel, |. (¥AVoue :iY* 3£ 6 هذا السياق يشير ڪل من (نبيل جاد‎ By 
يجب على‎ A518 إلى أنه من أجل تخطيط جيد للأسئلة‎ Donald L.,2000) 
المعلمين التركيز على المعلومات الهامة والضرورية وتقديم تغذية راجعة أثناء‎ 
وبعد تقديم المحتوى التعليمي» كما يجب أن يضع المعلم عدة اعتبارات عند‎ 
أسئلة قصيرة يسهل تذكرها › فكرة واحدة‎ e Ua :2. التخطيط للأسئلة وتتمثل‎ 
استخدام لغة سهلة ومألوفة , وضع السؤال بطريقة لا توحي‎ c لكل سؤال‎ 
تجنب الأسئلة التى تحمل أكثر من معنى › وتجنب الأسئلة الخادعة›‎ dole YL 
أن‎ c تحديد التوقيت المناسب لكل سؤال‎ c توقع ردود الفعل المحتملة من المتعلمين‎ 
يكون السؤال واقعي بعيدا عن الخيال.‎ 
على الشروط التى تزيد من‎ (Habsah Hussin,2006) وتؤكد أيضا دراسة‎ 
فاعلية إستراتيجية توجيه الأسئلة وهى: أن تكون ذات هدف محدد المعنى‎ 
ومختصر أن تكون أسئلة الحوار مرتبة ترتيبا منطقيا حتى تساعد على الإجابة‎ 
الصحيحة؛ أن تناسب أسثلة الحوار عقلية الطلاب »أن تكون مناسبة للهدف‎ 
المراد تحقيقه.‎ 
هناك عدة طرق‎ oi (Edward S. Ebert et al ,2011) وتؤكد دراسة‎ 
لاستخدام تقنية الأستلة؛ فقد تكون الأسئلة موجه من قبل المتعلم للمعلم و2‎ 
هذه الحالة يحتاج المعلم إلى أن يكون على دراية كافية بالموضوع لتقديم‎ 
2 الاستجابات المناسبة دون معرفة الأسئلة مقدما أو أن تتاح له الفرصة للنظر‎ 
مختلف الأمور؛ فالمعلم لا يمكن أن يكون علي علم بجميع الإجابات» ولكن على‎ 
استعداد للتعامل مع موقف غير متوقع هو جزء من كونه معلماء أو تكون‎ 
الأسئلة موجهه من المحلم للمتعلم وهي تساعد المتعلم علي تنمية أفكاره وتقييم‎ 
استجايته لمحتوي محدد »وقد تكون الاستلة تحفيزالفكر وتشجيع التشكير‎ 
المتباين (على عكس التفكير المتقارب 4 المشالين السابقين)؛ 4 هذه الحالة المعلم‎ 
يتحدى الطلاب لتطبيق المعرفة المسبقة ومن ثم استخدامها كأساس لتجميع‎ 
المحارف الجديدة» ويتمثل التحدي الذي يواجهه المعلم .2 أنه عند طرح مثل هده‎ 
الأسئلة» يمكن التوصل إلى مجموعة واسعة من الإجابات فيجب أن يكون المعلم‎ 
الطلاب على إعادة صياغة‎ Bae Lal o ردود أفعال من قبل المتعلمين؛‎ oY مستعدا‎ 
أفكارهم دون التقليل من قيمة الفكرة الأصلية؛ حيث أن سؤال الطلاب عن آرائهم‎ 
ومن ثم إخبارهم بأنهم مخطتئون هو واحد من أكثر الطرق لإيقاف التفكير‎ 
أن رد فعل المعلم علي‎ (Jessica Fries-Gaither.2008) الميدع لدي المتعلم. وتري‎ 
استجابات المتعلم له نفس أهمية السؤال المطروح 296 فعل المعلم قد يعيد توجيه‎ 
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المتعلم عند إعطاء إجابة غير صحيحة » فيجب على المعلم آلا يكون ناقدا 2 رد 
فعله تجاه الاستجابة الخاطئة للمتعلم Lasts‏ رد فعل المعلم 2 حالة الاستجاية 
إجابته وتبين البحوث 2 هذا المجال أن إعادة التوجيه والتحقيق فعالة عندما 
تركز صراحة على )393 فعل المعلمين» وقد تبين أن ردود الفعل الغخامضة أو 
الحرجة للمعلمين Jia)‏ "هذا غير صحيح» حاول مرة أخرى") من شأنها أن تؤدي 
إلي إحباط المتعلم وإحجامه عن المشاركة بفاعلية مرة آخري . 

وتؤكد دراسة )357-370 (Clinton Golding,2010: PP‏ علي أن تقنية 
توجيه الأسئلة تعتبر نهج مشجع للتفكير حيث يقوم المعلم بتدريب المتعلمين 
للتفكير بأنفسهم؛ بدلا من أن يقودهم إلى فهم مجموعة من المعارف» نتيجة 
استخدام هذا الآأسلوب هو أن المتعلمين سوف تكون مغمورة 2 ممارسة اتخاذ 
الأحكام الهامة ومن ثم صقل مهاراتهم التعليمية › وتشير الدراسة إلي أن تقديم 
التعليم للطلاب لابد ان يكون من أجل تنمية تفكيرهم الناقد والذي يمكن 

وتوضح دراسة كل من Abrami, P. C,2014: PP 1-40), (Polly.R,‏ ( 
Piergiovanni,2014: PP 86-93)‏ أن الدورات التعليمية عبر الانترنت تؤدي إلى 
تحسين مهارات التفكير الناقد لدي طلاب المرحلة الجامعية وذلك من خلال 
أنشطة الكتاية والمناقشات الصفية القائمة على توجيه AULUS‏ المتبادل بين 
المتعلمين c‏ وقد أشارت الدراسة إلى أن الأنشطة والمهارات المرتبطة بالتفكير الناقد 
قد تحسنت وخاصة بعد أن قام المتعلمين بتدوين الأفكار التي تم التوصل إليها 
من الإجابات المختلفة ag!‏ كما أكدت النتائج على ضرورة تعريض الطلاب 
لمشاكل واقعية وأهمية تشجيع الحوارالمفتوح 2 بيتة داعمة» ويعتقد أن 
الاستراتيجيات الفعالة لتدريس التفكير النقدي ممكنة 2 مجموعة واسعة من 
البيثات التعليمية التفاعلية. 

وتؤحد ats‏ دراسة (Lee Watanabe Crockett,2017), (Jessica‏ 
Mansbach,2015)‏ فتري أنه عندما يفكر الطلاب بشكل نقدي» فإنهم يشاركون 
بنشاط 2 هذه العمليات: الاتصالات › التحليل حل المشكلات c‏ التقييم › 
ولإنشاء بيئات تشرك الطلاب 2 هذه العمليات» يحتاج المعلمون إلى طرح الأسئلة 
وتشجيع التعبير عن الآراء المتنوعة وإشراك الطلاب L‏ مجموعة متنوعة من 
الأنشطة العملية التي تجبرهم على المشاركة 2 تعلمهم c‏ وتشير الدراسة إلي أن 
لا يمكن للمتعلمين ممارسة التفكير النقدي إذا لم يكن لديهم المعلومات التي 
يحتاجونهاء وهذا يضمن أن يتذكروا الحقائق Gls‏ الصلة بالموضوع. ويمكن 
الحصول على هذه المعلومات من أكثر من مصدر متل: مهام القراءة والواجبات 
المنزلية المطلوية منهم»الدروس السابقة أو تمارين التفكير النقدي» مقطع 
فيديو أو نص شارح > توظيف استراتيجية توجيه الاستلة واخيرا استخدام 


مجموعات النقاش. 
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«الإجراءات المنهجية للبحث 

تم تصميم و تطوير معالجات البحث 2 ضوء المحايير التصميمية لنمودج 
"محمد عطية خميس" ويعد هذا النموذج من النماذج الشاملة التي تشتمل على 
arom‏ عمليات التصميم والتطوير ويصلح تطبيقه على كافة المستويات وذلت 
لتصميم المحاضرات الإلكترونية وإنتاجها حسب متغيرات البحث ويتكون هذا 
النموذج من خمس مراحل كما بالشكل :)١(‏ 
4 أولا : مرحلة التحليل 
4 ثانيا : مرحلة التصميم 
4 تالتا : التطوير 
4 رابعا : التقويم النهائي 
4 خامسا : النشروالاستخدام 
dole‏ : مرحلة التحليل 
-١‏ نخليل المشكلة و تقدير الاحتياجات 

تحدد المشكلة 2 عدم وجود رؤية واضحة لتقديم المحاضرات الإلكترونية والتي 
telus‏ 2 حل مشكلة عدم قدرة etal!‏ علي توصيل المعلومات من خلال 
المحاضرات التقليدية نتيجة لزيادة أعداد المتعلمين أو يعد المكان « ومن هنا تأتى 
المحاضرات الإلكترونية كأسلوب جديد للتعلم يعتمد علي التكنولوجيا ووسائل 
الاتصال الحديثة i‏ وما يقدم من خلال تلك التقنية من طرق مختلفة لعرض 
المحتوي التعليمي مع طرق التفاعل المختلفة . 

وجود انخفاضا 2 المستوي mall‏ 2 لطلاب تكئولوجيا التعليم ‏ مقرر 
"الذكاء الاصطناعي والنظم الخبيرة" من خلال حصولهم علي درجات 
منخفضة 2 الاختبار التحصيلى » ويدذلك تكون الحاجة التعليمية هى 94393 
طرق بديلة للتعلم من خلال تقديم المحاضرة بأسلوب مختلف وخلق جو 
التفاعل يبن الطلاب. 
-Y‏ تحليل خصائص المتعلمين و سلوكهم المد خلي 

المتعلمين هم طلاب الفرقة الرابعة بتكنولوجيا التعليم تخصص معلم 
الحاسب الآلي بكلية التربية النوعية » أعمارهم بين Aw yY- Ys‏ مع تنوع النوع 
ذكور وإناث و الخلفية المعرفية لهم واحدة حيث أنهم يدرسون مقررات تريوية 
ووسائل تعليمه وحكدلت الحاسب الآلي واستخدامه 2 التعليم » وقد تم تطبيق 
اختبار تحصيلي قبلي لتحديد مستواهم pall‏ 2 قبل البدء 4 التجرية الأساسية. 
Y‏ — نخليل المعمات التعليميه 

يتم 2 هذه الخطوة تحديد المهمات التعليمية النهائية والتي تتمثل 2 
الجوانب المعرفية لمقررالدذكاء الاصطناعي والنظم الخبيرة المقدمة من خلال 
المحاضرة الإلكترونية » من خلال تحليل الأهداف العامة للمقرر إلى الأهداف 
الرئيسية ثم الأهداف الفرعية . ١‏ 


دراسات عربية في duni sull‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 








al WV gs يوليو‎ T والثمانون 5 الجؤء الثاني‎ gylall s xxl 


-١‏ تحليل المشكلة و تقدير الاحتياحات —Y‏ تحليل خصائص المتعلمين و سلوكهم المدحلي 


-T‏ تحليل المهمات التعليمية ٤‏ - تحليل الموارد و القيود في البيئة 






-١‏ تصميم الأهداف التعليمية و تحليلها و تصنيفها -Y‏ تصميم أدوات القياس محكية المرحع 
-٣‏ تصميم المحتوي و أستراتيجيات تنظيمه 5 - تصميم استراتيجيات التعليم و التعلم 
ه- تصميم سيناريو استراتيجيات التفاعلات التعليمية ‏ 5- تحديد نمط التعليم و أساليبه 


im 


۷- انحتار مصاد, التعلم المتعددة —A‏ وصف Lall‏ 


٠ حم‎ Wo, الدنائ‎ as التقہ‎ 


cov التخحطيط‎ -y إعداد السيناريوهات‎ -١ 


©- التطوير ٤‏ - عمليات e iJ‏ البنائي 


مرحلة e gi!‏ النهائى 
ا L‏ 
-١‏ إعداد أدوات التقوم TA‏ الاستخدام الميداني d‏ مواقف تعليمية حقيقية 


b piua و تنقلح‎ “pats تعدا‎ Colle 


Y‏ تطبيق الأدوات ع - المعابحة الإحصائية 
ه- تحليل النتائج و معالحتها و مناقشتها 5- المراجعات المطلوبة 


مرحلة pil‏ و الاستخدام والمتابعة 
| ي | 
lee‏ ؟- —Y ci‏ التنفيذ (التوظيف و الاستخدام) 


INI 





-t‏ التثبيت و الدمج ه- المتابعة و الاستمرار 





L 
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تحلسل الموارد و القيود فى البيدة‎ -£ 
تم تحديد الموارد المطلوبة للبحث كتالى:‎ 
تحديد محاضرات 2 الذكاء الاصطناعي والنظم الخبيرة يتم تقديمها من‎ 14 
. خلال المحاضرات الإ لكترونية المتزامنة مع الطلاب‎ 
تحديد وإنتاج فيديوهات خاص بالمحتوي العلمي يتم استخدامها داخل‎ 4 
المحاضرة الا لكترونية‎ 
توفير و إنتاج رسوم مصاحبة بتعليق للمحتوي العلمي يتم استخدامها داخل‎ 4 
المحاضرة الا لكترونية‎ 
توفير غرف المناقشة الجماعية وتحديد موعدها داخل المحاضرة و بعدها‎ 4 
توفير تقنية توجيه الأسئلة من خلال نظام صوتي متاح بين المتعلمين و المعلم‎ 4 
توفير موقع الكتروني وتركيب نظام خاص بال محاضرات الإ لكترونية‎ 4 
جتماع الطلاب و المعلم للمحاضرة الإلكترونية عبر‎ Y تحديد ميعاد محدد‎ 4 
الانترنت‎ 
انخاذ القرار النهائى بشأن الحلول التعليمية الأكثر مناسبة للمشكلات و الحاجات‎ -0 
تم اتخاذ القرار لحل المشكلة التعليمية بتقديم محاضرات الكترونية مشابهة‎ 
أوتقديم محاضرات الكترونية بنمط عرض المحتوي‎ c للمحاضرات التقليدية‎ 
(الفيديو) مع توفير طرق للتفاعل بطريقة (مناقشة جماعية) »أو تقديم‎ 
محاضرات الكترونية بنمط عرض المحتوي (رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) مع‎ 
توفير طرق للتفاعل بطريقة (توجيه أسئلة) وتوفير تلك المحاضرات من خلال‎ 
. موقع الكتروني‎ 
ثانيا : مرحلة التصميم‎ © 
تصميم الأهداف التعليمية و نحليلها و تصنيفها‎ -١ 
قام الباحثان بإعداد قائمة بالأهداف التعليمية المرتبطة بموضوع الذكاء‎ 
الاصطناعي و النظم الخبيرة » مع مراعاة المبادئ و الآأسس التي ينبغي مراعاتها‎ 
صياغة الأهداف وقد تم صياغة الأهداف العامة للمقررثم تحليها إلي‎ 2 
الأهداف الفرعية » ثم عرضها علي السادة المتخصصون وتحكيمها وتعديل‎ 
الصياغة وإعداد الصورة النهائية للأهداف.‎ 
؟- تصميم أدوات القياس محكية المرجح‎ 
تناسب مع المتغيرات التابعة‎ c الباحثان بتصميم ثلاث أدوات للقياس‎ als 
مقياس التفكير الناقد ومقياس‎ c للبحث الحالي وهم : اختبار تحصيلي‎ 
. لكل اداة علي حدة‎ SLES الاتجاهات للطلاب وحساب الصدق و‎ 
؟- تصميم المحتوى و استراتيجيات تنظيمه‎ 
2 تم تحديد المحتوي علي أساس مقرر الذكاء الاصطناعي والنظم الخبيرة‎ 
ضوء الاهداف العام ةالاساسية والفرعية المرتبطة بالمقرر» وقد تم تنظيمها و‎ 
تنقيحها للتناسب مع المحاضرات الإلكترونية وقد تكون المحتوي من الاجزاء‎ 


التالية : 
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e‏ الذكاء الاصطناعى 
4 الذكاء الاصطناعى : ما هيته » مكوناته « و أهدافه 
4 الانظمة المختلفة للذكاء الاصطناعى 
4 المتطلبات التي يحتاج اليها الذكاء الاصطناعي 
4 تطبيقات الذكاء الاصطناعى 
4« محدوديه e Le A‏ الاصطناعى 
4 مجالات اهتمام الباحثين لتطبيقات الذكاء الاصطناعي 
4 فوائد أنظمة الذكاء الاصطناعى 
4« مزايا برامج الذكاء الاصطناعي 
4 مقياس البرامج الذكية 
4 الذكاء الاصطناعي و التعليم 
e‏ النظم الخبيرة 
4 ماهية النظم الخبيرة » مكوناتها » و عناصر النظم الخبيرة 
4 دورالعنصرالبشري 2 الانظمة الخبيرة 
4< خصائص النظام الخبير 
4 تركيب الانظمة الخبيرة 
4 أدوات clr‏ الانظمة الخبيرة 
4 مراحل بناء الانظمة الخبيرة 
4 معابير clin‏ الانظمة الخبيرة 
4 مزايا و حدود النظم الخبيرة 
4 نواحي القصور 2 النظم الخبيرة 

وقد اتبع الباحثان -2 عرض المحتوي التعليمي داخل المحاضرات الإ لكترونية 
نمطين للعرض هم عرض المحتوي بالفيديو المرتبط بالمقرر» عرض المحتوي 
بالرسوم الثابتة المصاحبة بالتعليق ونم تنظيم طرق العرض المختلفة تبعا 
لتنظيم المحتوي داخل المحاضرة. 
£ — تصميم استراتيجيات التعليم و التعلم 

تم اتباع استراتيجيات التعلم المعرفية أوالمحاضرات والتي يتم فيها عرض 
المعحلم من خلال المحاضرات الإ لكترونية للمعلومات والحقائق وفق متغيرات 
البحث ويكتسب المتعلم من خلا لها المحارف والمعلومات. كما يتم استخدام 
استراتيجية المناقشة أو التفاعل بين الطالب والمحاضر والمادة العلمية وتتم عن 
طريق توفير الفرصة للمناقشة:؛ والأستلة c‏ وتسير هذه الاستراتيجية بخطوات 
(AS Lgl Maec Y‏ والسير .2 المناقشه 9-239 (AS LS | (o2‏ ولا بد من الإشارة إلى أنه 
روعي خلال هذه الاستراتيجية التخطيط السليم للمناقشة وفتح المجال أمام 
الجميع للمشاركة. كما تم تطبيق استراتيجيات التفكير الناقد والتي تساعد 
على تنمية مهارات التفكير الناقد 159 من خلال اتاحة المجال للطلبة أن 
يحددوا أجزاء هذه المعارف الرئيسة عند استعمالها وعند مناقشة هذه الأجزاء 
يقوم الطلبة بتطبيق هذه الاستراتيجية ومراجعة أجزاتها . 


دراسات عربية في duni sull‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 


al WV gs يوليو‎ j والثمانون 5 الجؤء الثاني‎ gylall s xxl 

0 — تصميم سيناريو استراتيجيات التفاعلات التعليمية 
تم تصميم طريقتين للتفاعل عن طريق التفاعل بالمناقشة الجماعية من 

خلال غرفة مناقشة نصية يتم اتاحتها داخل المحاضرة الإلكترونية » والطريقة 

الاخري من خلال توجيه الاسئلة سواء من المعلم اوالطلبه من خلال acii‏ 

صوتية بيم المعلم والمتعلمين وذلك وفق متغيرات البحث. 

1- تحديد نمط التعليم و أساليبه 
تم تحديد أكثر من طريقة لنمط التعليم وهي كتالي : 

4 أسلوب المحاضرة التقليدية وهى تخص المجموعة الضابطة. 

4 أسلوب المحاضرة الإلكترونية فقط بدون متغيرات البحث . 

4 أسلوب المحاضرة الإلكترونية المعالجة بنمط عرض المحتوي الفيديو مع 
طريقة تفاعل بالمئاقشة الجماعية بتوافر غرفة محادثة نصية Lal‏ نظام 
المحاضرة الإلكترونية. 

4 أسلوب المحاضرة الإلكترونية المعالجة بنمط عرض المحتوي الرسوم الثابتة 
المصاحبة بالتعليقات مع طريقة تفاعل بالمناقشة الجماعية بتوافر غرفة 
محادثة نصية داخل نظام المحاضرة ال لكترونية. 

4 أسلوب المحاضرة الإلكترونية المعالجة بنمط عرض المحتوي الفيديو مع 
طريقة تفاعل توجية الأسئلة بتوافر نظام صوتي بين المعلم و الطلاب داخل 
نظام المحاضرة الا لكترونية. 

4 أسلوب المحاضرة الإلكترونية المعالجة بنمط عرض المحتوي الرسوم الثابتة 
المصاحبة بالتعليقات مع طريقة تفاعل توجية الأسئلة بتوافر نظام صوتي 
بين المعلم و الطلاب داخل نظام المحاضرة الإلكترونية. 

-V‏ اختيار مصادر التعلم المتعددة 
تتعدد مصادر التعلم المستخدمة مع المحاضرة الالكترونية مثل الفيديوهات 

الجاهزة من الانترنت مع تعديلها لتتناسب مع المحتوي التعليمي المقدم ( 

وكذ لك تم الاستعانة برسوم وصور جاهزة وانتاج بعضها لعرض المحتوي داخل 

المحاضرة وتعليقات صوتية 

^- وصف المصادر 
2 هذه الخطوة يتم وصف مصادر التعلم كال محاضرة الإلكترونية و الوسائط 

المتعددة المقدمة من خلالها كتالي : 

4 تقدم المحاضرة YI‏ لكترونية متزامنة مع المحاضروك وقت محدد و لا يسمح 
للطالب ياعادتها مرة اخري . 

4 يسمح نظام ادارة التعلم Moodle‏ بدخول الطالب علي مقرر واحد فقط دون 
غيره حسب معالجات البحث. 

4 تتيح بيئة المحاضرة الإلكترونية طرق تفاعل مختلفة يتم تقيدها حسب 
متغيرات ومعالجات البحث سواء طرق تفاعل بالمناقشة النصية أو المناقشة 
الصوتية التي سوف يتم من خلالها تقديم الاسئلة. 
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4 تقدم المحاضرات الإلكترونية للطلاب مع تدعيمها بوسائط مثل الفيديو أو 
الرسوم التابتة مع التعليق وعرضها احداهما حسب متغيرات البحث 

1 المحاضرة الإلكترونية تحاكي المحاضرة التقليدية بحيث لا تختلف عنها الا 
بنمط تقديم المحتوي وطرق التفاعل موضوع البحث 

4 وجود لوحة ol‏ سبورة علي الشاشة تسمح بعرض أي معلومات اوتعليمات علي 
الطلاب من خلا لها . 

-٠‏ انخاذ القرار بشأن الحصول علي المصادر أو إنتاجها محليا 
بعد الحصول علي الفيديوهات او الرسوم وفحصها و عمل التعديلات اللازمة 

عليها حسب المحتوي التعليمي والاضافات مثل التعليقات علي age‏ تم 

تجهيزها لادماجها اثناء التدريس بالمحاضرة الا لكترونية وفقا لمعالجات البحث . 

dla xe : Lillie‏ التطوير 

-١‏ إعداد السيناريوهات 
السيناريو هو خريطة لخطة إجرائية تشتمل علي خطوات تنفيذية لإنتاج 

مصدر تعليمى معين ؛ تتضمن كل الشروط والمواصفات والتفاصيل الخاصة 

بهذا المصدروعناصره المسموعة والمرئية i‏ وتصف الشكل النهائى له على الورق . 

(محمد عطية حميس (EV: Yo ey‏ وتمر عملية إعداد السيناريو يالخطوات 

: ASS) الثلاته‎ 

4 إعداد سيثاريو لوحة الأحداث وهي خريطة معالجة وتنفيد تشتمل علي 
مخططات حروكية أولية لخطوات تتابع المحتوي العلمي والفيديوو 
الرسوم الثابته المصاحبة بتعليق وتحديد موعد و مكان التفاعل سواء 
بالمناقشة الجماعية او توجيه الأسئلة Bigs‏ تحويلها إلي عناصر بصرية 
وعرضها داخل المحاضرة الإلكترونية l‏ 

4 كتابة السيناريو التعليمي : وهو عبارة عن جدول مكون من العناصر التالية 
رقم المنظر (الفيديو - الرسوم الثابتة) والجانب المرئي ووصف المنظر Sig‏ 
ملاحظات أخري 

4 التقويم والتعديل 2 ضوء أراء الخبراء وذلت بإعداد جدول السيناريو 
التعليمي بصورته المبدئية وعرضه علي المتخصصين 4 تكنولوجيا التعليم 
وقد ald‏ الباحثان بتعديل الاقتراحات والتعديلات المقترحة وإعداد السيناريو 
التعليمي بصورته النهائية تمهيدا لقطات الفيديو و الرسوم الثابتة المصاحبة 
بتعليق المستخدمة 2 المحاضرات الإلكترونية للذكاء الاصطناعي والنظم 
الخبيرة. 

-Y‏ التخطيط للإنتاج 
2 هذه الخطوة تم تحديد متطلبات الانتاج وهي كتالي : 

4 نظام ادراة المحتوي التعليمي 1.9 Moodle‏ 

4 نظام لحرض المحاضرات الإلكترونية Big Blue Button‏ 

4 أداة الربط بين Big Blue Button 9 Moodle‏ وتثبيتها علي النظام Moodle‏ 
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4 توفير برنامج مونتاج الفيديو و اضافة التعلييقات علي الرسوم بواسطه 
Camtasia Studio 7 gaby‏ 


جدول رقم (Y)‏ شكل يوضح سيناريو الفيديو 


لقطة توضح الذكاء الطبيعي في مقابل 


الذكاء الاصطناعي 


لقطة توضح الانظمة و الالات التي تفكر 
كالبشر 





4 توفير برنامج لتحرير الصور و الرسوم Photoshop‏ 

4 توفير سيرفر لنظام المحاضرات الإلكترونية وقد تم الاستعانة بسرفر مركز 
التعلم الإلكتروني بجامعة كفر الشيخ 

: التطوير‎ -y 

: الحصول على الوسائط التعليمية المتاحة وانتاج الجديد وذلك من خلال‎ e 

4 تم تجميع فيدهوهات تعليمية مرتبطة بالذكاء الاصطناعي والتعديل عليها 
اما Lor‏ مونتاج عليها بحذف اللقطات غير المرغوب عرضها أودمج أكثر من 
لقطة مع بعضها أو اضافة المؤثرات المرئية والصوتية علي الفيديو وذلك 
باستخدام برنامج Camtasia Studio‏ . 

€« تم تجميع مجموعة من الرسوم و الصورالتابتة الخاصه بالذكاء 
الاصطناعي الجاهزة علي شبكة الانترنت و التعديل عليها واضافة التعليقات 
النصية علي الرسوم بواسطة Adobe Photoshop‏ 

© بناء صفحة الد خول للمحاضرات الالكترونية من خلال الخطوات التالية: 
تم تصميم صفحة الدخول للمحاضرات الإلكترونية من خلال بناء نظام 
لادارة التعلم الإلكتروني باستخدام 1.9 Moodle‏ لما له من مميزات عديدة 
للتحكم 2 العملية التعليمة وضبط استخدام المعالجات التجريبية كتالي : 
4 انشاء ٤‏ مقررات الكترونية علي صفحة Moodle‏ تشمل المعالجات التالية : 
yp atl ”‏ الأول : محاضرات الكترونية (عرض محتوي بفيديو — تفاعل 
بالمناقشة) 
” المقررالثاني : محاضرات الكترونية (عرض محتوي بفيديو - تفاعل 
يتوجيه الأستلة) 
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سيرفر لنظام الحاضرة الالكترونية 
Big Blue Button‏ 
تم الاستعانة بسرفر حاص .ركز 


التعلم الالكترون بجامعة كفر الشيخ" 







سيرفر لنظام ادارة التعلم 
Moodle‏ 
"تم الاستعانة بسر فر حاص , .كر S‏ 


"n 





انشاء مقرر الكترون علي Moodle‏ ضبط وقت بدء الحاضرة بدخول الحاضر 
تسجيل صلاحيات للطلاب للدحول تثبيت النظام الصوت للتفاعل داخل امحاضرة 
تثبيت أداة ربط Big Blue Button‏ تفعيل غرفة المناقشة النصية jla‏ محاضرة 


Moodle داخل‎ 


عرض اختوي (فيديو) عرض اتوي (رسوم ثابتة بتعليق) 


KOE XOU 


مخطط يوضح مرحلة الانتاج 


شكل رفم (Y)‏ يوضح التخطيط للانتاج 
v‏ المقررالثالث : محاضرات الكترونية (عرض محتوي برسوم مصاحبه 
بتعليق - تفاعل بالمناقشة) 
v‏ المقررالرايع : محاضرات الكترونية (عرض محتوي برسوم مصاحبة 
بتعليق -- تفاعل بتوجيه الأسئلة) 
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4 تسجيل أسماء الطلاب و صلاحيتهم علي نظام Moodle‏ حسب مجموعات 
البحث علي ه مجموعات كل مجموعة ١١‏ طالب » بحيث يمكن من خلا لها 
دخول كل طالب على مجموعة التعلم الخاصة به دون الاخري . 

4 انشاء الاختبارات القبلية و البعدية الخاصة بالاختبارالتحصيلى والتفكير 
الناقد ومقياس الاتجاهات للطلاب و تطبيقهم الكترونيا من خلال الموقع. 

4 تثبيت أداة الربط بين نظام Moodle‏ ونظام المحاضرات الإلكترونية Big Blue‏ 
7 وذلك لدخول المحاضرة من خلال نظام Moodle‏ فقط وتنظيم 
عمليات الدخول و الخروج بآسماء الطلاب علي النظام. 

e‏ بناء صفحة المحاضرة الإلكترونية من خلال الخطوات التالية: 

4 تثبيت نظام Big Blue Button‏ علي سيرفر خاص به » ومنع الدخول علي 
النظام من الصفحة الرئيسية الخاصة به » بحيث يتم الدخول عليه من خلال 
نظام ادارة التعلم Moodle‏ . 

4 تفعيل اداة سطح المكتب للاظهار شاشة كمبيوتر المحاضر عند جميع الطلاب 
ومن خلا لها عرض الفيديو او الرسوم او العرض علي الطلاب 

4 اضافة اداة الكاميرا والصوت لكي يتمكن جميع الطلاب من مشاهدة صورة 
حية للمحاضر أسفل الشاشة وكذلك سماع صوته عبر السماعات. 

4 تفعيل خاصية الدردشة النصية بين الطلاب لكى يتمكن الطلاب من تنفيدن 
المناقشة فيما بينهما أثناء المحاضرة الالكترونية ٠‏ 

4 تفعيل نظام الصوت العكسي بتمكين الطلاب من المايك حتي تتم المناقشة 
من خلال توجيه الأسئلة صوتيا من المحاضرة و اختيار طالب لسماع الاجابة 


* مةه‎ 
© sigsluesutton hht 4 m "LG Shortcut Keys 
Users zn Presentation: default.pdf zm Chat 
E rr (you) b i Public Options 
Welcome to hhh! 
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شكل رقم (Y)‏ يوضح الشاشة الرئيسية لنظام المحاضرات الإلكترونية 
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£- عمليات التقويم البناني 

تهدف هذه الخطوة لتقييم المعالجات المستخدمة من خلال عرضها علي 
متخصصين 2 مجال الحاسب الالى و عمل التعديلات المطلوية عليها c‏ كحذلكت 
تجريب النظام المستخدم سواء نظام ادارة التعلم 7100016 او المحاضرات 
الإلكترونية Big Blue Button‏ والعمل علي تصحيح الاخطاء و التاكد من 
تشغيل جميع الخدمات المقدمة للطالب بكفاءة. 
0- التشطيب و الإخراج النهائي للمنتج التعليمي 

نم اجراء التعديلات المطلوية علي النظام والمعالجات التجريبية وأصبحت 
جاهزة 2 شكلها النهائي للتطبيق علي الطلاب c‏ والتأحد من خلو البيئة 
الإلكترونية منالأخطاء 2 التصميم سواء من الناحية الفنية أو التربوية 
والتأكد من فاعلية المعالجات للاستخدام و التجريب بشكل سليم. 
ه راببعا : da xe‏ التقويم النهاني 


alas] e‏ أدوات التقويم: 
تحدد أدوات البحث 2 ضوء المتغيرات التابعة المطلوب قياسها وتأثيرها من 
المنغيرات المستقلة للبحث ؛ لذلت قام الباحتان بتصميم أداة تقييم للتحصيل 
t‏ 2 يواسطة اختبار تحصيلي موضوعي sla‏ تقييم للتفكير الناقد بواسطة 

اختبار ASL) Sait)‏ « وأداة تقييم الاتجاهات يواسطة مقياس اتجاهات الطلاب 


«الاختبار التحصيلى الموضوعي الإلكتروني. 

قام الباحثان بإعداد اختبار الكتروني تحصيلي موضوعي بهدف قياس الجانب 
المعرك لدي عينة البحث 4 المحتوي التعليمى الخاص بالذكاء الاصطناعى و 
النظم الخبيرة ‏ وذلك علي ضوء الأهداف التعليمية التي تم وضعها › وقد تم 
تطبيق الاختبار علي dine‏ البحث قبلي و بعدي »وتم تقديمه للطلاب الكترونيا 
من خلال نظام إدارة المحتوي Moodle‏ وقد مر Los YI‏ بالخطوات التالية : 
-Í‏ تحديد هدف الاختبار. 

يهدف هذا الاختبارإلي قياس الجانب المعر2 لطلاب تكنولوجيا التعليم 
تخصص معلم الحاسب الآلي الفرقة الرابعة 2 مقررالذكاء الاصطناعي و 
النظم الخبيرة والذي قدم من خلال المحاضرات الإلكترونية » وذلك بإعداد و 
تطبيق اختبار صادق وثابت. وقام الباحثان بتطبيق الا ختبار التحصيلي قبليا 
علي مجموعات الدراسة الأربعة وذلك بهدف معرفة تجانس المجموعات الأريعة 
بحيث يكون المستوي pall‏ 2 للمجموعات متقارب إلي حد ما .وتم تطبيق 
Los VI‏ التحصيلى يعديا لبيان تأثير المتغيرات المستقلة للدراسة على الجانب 
l OREU‏ 
ب- بناء وصياغة مفردات الأختبار 

تم صياغة وبناء الاختبار الموضوعي من نوع الاختيار من متعدد وهومن 
أحثر الا ختبارات الموضوعية شيوعا »و أستلة الصواب والخطا ‏ وذلدت 
باعتبارها من أفضل الأسئلة الموضوعية حيث تتميزهده الأنواع بالوضوح 
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وتغطية الكم المطلوب قياسه » المعدلات العالية للصدق والتبات التصحيح 

AT auus‏ 2 السرعة والسهولة 2 الإجابة. وعلي ضوء ما سبق als‏ الباحثان بإعداد 

وصياغهة الاختبارالتحصيلي اللفظي وهو يتكون من )+ VE (t‏ سؤال بحيث يغطي 

كافة جوانب المحتوي التعليمي sl&n‏ الاصطناعي والنظم الخبيرة المقدم 

من خلال المحاضرات الإلكترونية والذي تكون من (YA)‏ سؤال من نوع آسثلة 
الصواب والخطأ(؟١)‏ € الاختيار من متعدد 
جدول گم (؟):مواصفات الاحتار التحه 


| 5 ١ 

eet | ET سسحت‎ 
| eve ۳ | ۷ | * | الاصطناعى‎ e | ١ | 
[99659]. 1v ]L- XX | elc 83. ا‎ egeo ا‎ 
| 6٠١٠١ | d$ | 9 | c" | T* | — fox | | 
ج-صياغة تعليمات الاختبار:‎ 

نم توضيح تعليمات الاختبار قبل التطبيق علي الطلاب وهي تعتبر من 29-991 
الهامة › فقد يرجع اللاختالاف 2 نتاتج الااختبارات إلى أن التعليمات لم توضح 
بدقة وخصوصا عند تقديم الاختبار الكترونيا » مثل كيفية الاجابة على السؤال 
الكترونيا وتسليم وتسجيل الإجابة والانتقال الي سؤال اخروعدم تخطي سؤال 
pa D cel aga‏ كرس ريام بالشكل السليم 3 c! S354‏ 
د- تقدير درجات التصحيح jii šl "E‏ 

بالنسبة لتقديردرجات التصحيح لأسئلة الاختبار» تم تقدير الإجابة 
الصحيحة لكل سؤال يدرجة واحدة » وصفر لكل إجاية خاطئة وبالتالى تكون 
الدرجة الكلية للاختبار(0؛) درجة › وقد تم إدخال تقدير كل سؤال للنظام 
الإلكتروني عند تحرير الأسئلة الكترونيا وذلك لضمان موضوعية التصحيح . 
ه- صدق الاختبار 

نم اعداد صورة اولية Los 9A‏ التحصيلى 9 استخدم صدق المحكمين حيث 
تم عرضه علي نخبة من أساتدة تكنولوجيا التعليم والتربية OLS g‏ اللاختبار 
مصحوبا بالاهداف التعليمية وذلڪ لإبداء الرأي فيه ومدي تحقيق آستلة 
الاختبار للأهداف الموضوعة وجاءت معظم التعديلات خاصة بإعادة صياغة 
Qa‏ الأسئلة وتغير بعض المفردات و ذلك لعدم صياغتها بصورة صحيحه. وقد 
قام الباحثان بإجراء كافة التعديلات المطلوية وتكوين الاختبار 2 صورته 
النهائية » ويذلت يكون الاختبار صالحا للتطبيق على أفراد العينك 
الاستطلاعية للبحث يهدف حساب ثبات الاختبار. 
و- حساب نبات الاختبار 
خلو الاختبار من الأخطاء التى قد تغير من أداء BY‏ من وقت لآخر على نفس 
الاختبار. Stu‏ تم اعادة تطبيق الاختبار لعينة البحث الاستطلاعية يعشرة 
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Solas عن طريق حساب‎ Spearman وتم حساب معامل ارتباط سبيرمان‎ ali 
Login الارتباط بين درجات الاختبار الأولي والثانية » وقد تم حساب الارتباط‎ 
وقد اتضح أن معامل الارتباط بين الدرجات‎ » (SPSS 13) باستخدام برنامج‎ 
وهذه النتيجة تعنى أن الاختبار‎ (+.A0) الأولى والدرجات الثانية بلغت‎ 
التحصيلي ثابت إلي حد كبير مما يعني أن الاختبار يمكن أن يعطي نفس‎ 
١ . النتائج إذا أعيد تطبيقه علي نفس الطلاب 2 نفس الظروف‎ 
ز- تحديد زمن الأختبار.‎ 

تم حساب متوسط الزمن المستغرق 2 الاجابة علي الاختبار التحصيلي من 
جميع الطلاب للعينة الاستطلاعية للبحث وبلغ متوسط الزمن لأداء الاختبار 


مھ ©** ** هي 


Aas ١‏ تقرييا. 


«اختبار التفكير الناقد الالكتروفى. 
قام الباحثان بالإطلاع على مجموعة من اختبارات قياس القدرة على 

التفكيرالناقد للاستفادة منها 2 إعداد اختبار التفكير الناقد ومن أهم هذه 

الاختبارات اختبار (واطسن - جليسر للتفكير الثاقد Watson & Glasser‏ 

Test‏ ( » والعديد من الدراسات 4 التفكير الناقد الاستفادة منها عند اعداد 

اختبار التفكير الناقد للذكاء الاصطناعي و النظم الخبيرة 

أ-الغدف من الاختبار. 
يهدف الاختبار لقياس 22-221 على التفكير Aa) ASL)‏ البحث من طلاب 

كلية التربية النوعية تكنولوجيا التعليم تخصص معلم الحاسب الآلي الفرقة 

الرابعة »2 محتوي الذكاء الاصطناعي والنظم الخبيرة والمتاح بالمحاضرات 
الإلكترونية i‏ ويعتمد الاختبار على قياس أربعة مهارات للتفكير الناقد حسب 

تصنيف واطسون وجليسر وهي: - 

4 التعرف على الافتراضات : وهى القدرة على التمييز بين درجة صدق معلومات 
محددة وعدم صدقها »و التمييز بين الحقيقية والرأي » والغرض من 
المعلومات المعطاة. 

4 التفسير : ويعنى القدرة على تحديد المشكلة والتعرف على التفسيرات 
المنطقية c‏ بناء على المعلومات المتاحة له . 

الاستنباط : ويشير إلى قدرة الطالب على الوصول لنتيجة من معلومات 
مقدمه له c‏ ويكون لديه القدرة على إدراك صحة النتيجة أو خطأها L‏ ضوء 
الحقائق المحطاة. 

4 تقويم الحجج : وتعني قدرة الطالب على الوصول للحجج القوية و المنطقية و 
التفكير فيه › وقبولها of‏ رفضها « والتمييز بين الحجج القوية و الضعيفة . 

ب-بناء و صياغة اختبار التفكير الناقد 
بعد الاطلاع علي الدراسات السابقة تم صياغة اختبار التفكير الناقد e‏ وقد 

تكون من (Y)‏ عشرون سؤال c‏ ويتكون كل سؤال من مقدمة أو معلومات أو 

مشكلة تعرض علي الطالب ثم يعقبها ثلاث اختيارات منها واحدة صحيحة c‏ 
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وقد روعى عند صياغة مفرداته أن يقيس كل ينود الاختبار مهارات التفكير 

الناقد الاربعة الافتراضيات والتفسير والاستباط والحجج وصياغتها بأسلوب 

واضح. 

ج- وضح تعليمات الاختبار. 
روعي عند وضع التعليمات أن تكون واضحة و مختصرة ووضعها L‏ أول 

الاختبار وحذلت جاءت بنفس تعليمات الاختبار التحصيلى الخاصة 

بالاختبارالكترونيا وكيفية الاجابة l‏ 

د- تقدير درجات التصحيح 
بالنسبة لتقدير درجات التصحيح لأستلة الاختبار» تم تقدير الإجابة 

الصحيحه لكل سؤال dm ptr‏ واحدة » وصفر لكل إجابة خاطئة وبالتالي تكون 

الدرجة الكلية للاختبار (Ye)‏ درجة »وقد تم إدخال تقدير كل سؤال للنظام 

الإلكتروني عند تحرير الأسئلة الكترونيا وذلكت لضمان موضوعية التصحيح . 

ه-صدق اختبار التفكير الناقد. 
تم عرض الاختبار علي نخبة من آساتذة تكنولوجيا التعليم و التربية لإبداء 

, مدى تحقيق بنود الاختبار للمهارات الرئيسية ومدي مناسبتها‎ 2 egal) 

صلاحية الاختبار للتطبيق. 

ز-حساب ella‏ الاختبار: 
استخدم طريقة إعادة الاختبار Test Retest‏ 2 حساب ثبات الاختبار› 

ولتطبيق هذه الطريقة اتبع الخطوات التالية: - 

4 تطبيق اختبار التفكير الناقد علي عينة البحث الاستطلاعية وعددهم (VY)‏ 
طالب وطالبة بالفرقه الرابعه قسم تكنولوجيا التعليم تخصص معلم 
الحاسب الآلي بكلية التربية النوعية جامعة كفر الشيخ . 

4 تم رصد درجات الطلاب » ثم إعادة تطبيق الاختباربعد عشرة أيام من تطبيق 
الاختبار علي عينة البحث. 

4 حساب معامل الارتباط بطريقة سبيرمان Spearman‏ » عن طريق حساب 
معامل الارتباط بين درجات الاختبار» وقد تم حساب الارتباط Logio‏ 
باستخدام برنامج )13 (SPSS‏ » وقد اتضح أن معامل الارتباط بين الدرجات 
بلغ (eav)‏ 
وهذه النتيجة تعني أن اختبار التفكير الناقد ثابت إلي حد كبير مما يعني 

أن الاختبار يمكن أن يعطي نفس النتائج E‏ أعيد تطبيقه علي نفس الطلاب -2 

نفس الظروف. 

ح- نحديد زمن الاختبار: 
تم حساب زمن اختبار التفكير الناقد عن طريق الخطوات التالية : 

4 حساب زمن الإجابة الكلي علي الاختبار لكل طالب 2 العينة الاستطلاعية 

4 ترتيب زمن إجابة الطلاب ترتيبا تنازليا حسب الزمن الكلي لكل طالب. 
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4 تقسيم أزمنة الطلاب إلي أربع مجموعات من أعلي إلي أسفل بواقع Y‏ طلاب 
لكل مجموعة 
4 حساب متوسط زمن المجموعة الأعلى وهي التي أخذت زمن أطول 2 الإجابة 
علي الاختبار» ومتوسط المجموعة السفلية وهي التي أخذت زمن قليل 2 
الإجابة علي الاختبار E‏ 
4 حساب متوسط المجموعة الأعلى مع الأسفل ومن النتائج بلغ زمن الإجابة 
علي الاختبار (Sa‏ بنوده (V+)‏ دقيقة تقريبا. 
ط-صياغة الصورة النهائية لاختبار التفكير الناقد : 
بعد التأحد من صلاحية الاختبار للتطبيق تم إعداده 2 صورته النهائية 
حيث تكون اختبار التفكير الناقد من (Y*)‏ سؤال » الدرجة الكلية للاختبار ٠١‏ 
درجة 2 زمن )+1( دقيقة » ويكون تطبيق الاختبار الكترونيا حيث أن اختيار من 
متعدد للاجاية الصحيحه . 
© مقياس الاتجاه نحو المحاضرات الإلكترونية للذكاء الاصطناعي و النظم الخبيرة 
يري الباحثان أن مدى نجاح المحاضرات الإلكترونية يعتمد بدرجة كبيرة 
على اتجاهات الطلاب نحوه » فقد تكون اتجاهات الطلاب من الأسباب الرئيسية 
التي تدفع إلى تأييد أو رفض النظام التعليمي المقترح » لذلك هناك أهمية 
كبرى لقياس اتجاهات الطلاب نحو المحاضرات الإلكترونية للذكاء 
الاصطناعي و النظم الخبيرة كنظام تعليمي مقترح Bigs‏ إلى تنمية معارف 
الطلاب وتنمية تفكيرهم الناقد وقد اتبع الباحثان الخطوات التالية لبناء 
المقياس : 
أ-الغدف من مقياس الاتجاهات 
يهدف هذا المقياس إلي التعرف علي اتحاهات Lo 913453 w Ab‏ التعليم 
المحاضرات الالكترونية للذكاء الاصطناعي والنظم الخبيرة وذلكت بعد تطبيق 
ب تحديد محاور مقياس الاتجاهات 
als‏ الباحتان بإعداد وتصميم مقياس لتسجيل اتجاهات الطلاب نحو 
المحاضرات الإلكترونية للذكاء الاصطناعي والنظم الخبيرة وقد اشتق 
الباحثان مؤشرات هذا المقياس من عدة å‏ مصادر وهي لأدبيات والدراسات السايقة 
2 محال الاتجاهات »وقد تم تحديد محاور المقايس كنالي: 
4 التعلم من خلال المحاضرات الإلكترونية . 
4 العرض للمحتوي العلمى داخل المحاضرات الإلكترونية . 
4 تصميم المحاضرات الإلكترونية . 
4 التفاعل دا خل المحاضرات الا لكترونية . 
ج- صياغة عبارات مقياس تسجيل الانجاهات: 
sling‏ علي المحاورالسابقة تم صياغة عبارات المقياس بحيث تشتمل علي 
عبارات سالبة الاتجاه « وعبارات موجبة الاتجاه c‏ علي أن تكون متساوية تقريبا 
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داخل كل محور. وروعي عند صياغتها أن تكون مرتبطة بالمحاضرات الإلكترونية 
aaa‏ للذكاء الاصطناعي والنظم الخبيرة حيث يلغ عدد عبارات المقياس 
Ys‏ عبارة . 
د- طريقة تقدير عبارات مقياس تسجيل الاتجاهات: 

اتبع الباحثان طريقة " ليكرت " لتقدير عبارات مقياس تسجيل الانطباعات 
وهومن أشهر طرق التقدير المستخدمة » حيث يتم تقدير خمسة بدائل 
للاستجابة الطالب علي كل عبارة من عبارات مقياس الانطباع وتكون استجابة 
الطالب واحدة من (موافق بشدة / موافق / محايد / أرفض / أرفض بشدة) e‏ 
وتتم ee‏ : 


الاستجا 


كت 





وعند تحديد الطالب Tee duke Yi‏ تدل الدرجة المرتفعة علي الانطباع 
الموجب والدرجه المنخفضة علي الانطباع الموجب 52339 مع العبارات الموجبه 
والعكس مع العبارات السالبة. 

ه- صدق مقياس الانجاهات 

للتأحد من صدق هذا المقياس أعد الباحثان مقياس الاتجاهات نحو 
الملحاضرات الإلكترونية slat‏ الاصطناعى والنظم الخبيرة للتعرف لحن 
اتجاهات الطلاب وتكون من عدة محاور و ald‏ بعرضها علي مجموعة من الخبراء 
والمحكمين ے2 محال تكنولوجيا التعليم وذلت يهدف إيداء الآراء على هده 
الاتجاهات » مدى وضوح بنود المقياس و مدى صلاحية المقياس للتطبيق. ‏ 
و- ثبات مقياس تسجيل الانطباعات. 

قام الباحثان بحساب OLS‏ المقياس بتطبيقه علي عينة البحث الاستطلاعية 
وعددهم ۲ طالب »وحساب درجاتهم حسب تقدير الدرجات المتبعه سايقا e‏ 
حساب معامل الثبات باستخدام معامل Lati‏ كرونباخ عن طريق برنامج SPSS‏ 
وقد وصل معامل الثبات حوالي )٠.۸۳(‏ مما يدل علي أن مقياس تسجيل 
الاتجاهات علي درجة عالية من الثبات » ويالتالي فهو صالح للتطبيق للتعرف 
علي اتجاهات طلاب 9455 93 bie‏ التعليم تخصص معلم الحاسب الآلي بكلية 
التربية النوعية جامعة كفر الشيخ نحو المحاضرات الإلكترونية. 

ز- الصيغة النهانية لمقياس تسجيل الانطباعات: 

2 ضوء الخطوات السابقة وآراء وتوجيهات المحكمين أصبح مقياس تسجيل 
الاتجاهات نحو المحاضرات الإلكترونية 2 صورته النهائية وهو عبارة عن (Ys)‏ 
وبالتالي تكون أعلي درجة للمقياس (ه8.0)-١5١‏ درجة وأقل درجة للمقياس 
Elexa)‏ درجة c‏ وتم بناء المقياس الكترونيا علي نظام ادارة التعلم المستخدم. 
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"٠‏ الاستخدام الميداني ني الموقف التعليمي 
بيقصد بهده الموكلية نط التجرية الأساسية وهي التعلم باستخدام 
المحاضرات الالكترونية وذلت بعد إنتاجها وتصميمها ويناءها »والتجريب 
الاستطلاعي > وبيعد التأحد من ثبات كل من الاختبارالتحصيلي ب اختبار 
التفكيرالناقد c‏ مقياس الاتجاهات نحو المحاضرات الإلكترونية »تم الإعداد 
للتجرية الأساسية. وقد استهدفت التجرية الأساسية للبحث الحالي قياس أثر 
التفاعل بين طرق عرض المحتوي الإلكتروني و طرق التفاعل داخل المحاضرة 
الإلكترونية على كل من التحصيل yall‏ 2 ؛ التفكير الناقد »2 الاتجاهات نحو 
المحاضرات الالكترونية للذكاء الاصطناعي والنظم الخبيرة . وقد تم بتطبيق 
التجريةالآساسية للبحث من خلال الإجراءات المتبعة التالية : 
4 تحديد مجموعات البحث. 
4 التطبيق القبلى لأدوات القياس. 
4 تنفين التجربة الأساسية للبحث ويشمل التعلم من خلال المحاضرات 
الإلكترونية 
4 التطبيق البعدي لأدوات القياس. 
1 المعالجة الإحصائية وتفسير النتائج. 


Y e‏ تطبيق الأدوات 

.١‏ التطبيق التبلي أدوات القياس. 

4 تطبيق الاختبار التحصيلي الإلكتروني قبليا : من خلال دخول الطالب علي 
الااختبارالكترونيا ويستخدم هذا التطبيق لضمان تجانس المجموعات . 

4 تطبيق اختبارالقدرة علي التفكير الناقد : يتم تطبيق اختبار القدرة علي 
التفكير الناقد علي الطالاب قبل الدخول علي المحاضرات الإلكترونية ويتم 
ذلك بشكل الكتروني علي كل مجموعة على حدة. 

؟- التطبيق البعدي لأدوات القياس. 

4 تطبيق الاختبارالتحصيلي الإلكتروني TES‏ : بعد استخدام المحاضرات 
الإلكترونية » والتأحد من حصول الطلاب على جميع المعلومات الخاصه 
بالمحتوى العلمي المقدم يسمح للطالب بالدخول على الاختبارالبعدى 
الإلكتروني. 

4 تطبيق اختبار القدرة علي التفكير الابتكاري بعديا :تم تطبيق اختبار 
التفكير الناقد علي الطلاب بعد التعلم بالمحاضرات الإلكترونية لكل طالب 
وفقا للمجموعة التجريبية لكل طالب التي يتعرض لها لبيان مدي تنمية 
قدراتهم علي التفكير الناقد wig:‏ تطبيق هذا الاختبار الكترونيا . 

4 تطبيق مقياس تسجيل الاتجاهات نحو المحاضرات الإلكترونية : تم تطبيق 
مقياس تسجيل الاتجاهات نحو المحاضرات الإلكترونية علي المجموعات 
التجريبية بعد اتمام عملية التعلم المقترحة »وقد تم تطبيق هذا الاختبار 


الكترونيا 
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المعالجة الإخصانية‎ - Y 
بعد التجريب علي المعالجات التجريبية لكل مجموعة و تطبيق الاختبار‎ 
التحصيلي وتطبيق اختبارالتفكيرالناقد وتطبيق مقياس الاتجاه ويعد‎ 
الحصول علي الدرجات يتم إعداد كشوف خاصة بكل مجموعه تجريبية‎ 
تمهيدا لمعالجة‎ c تتضمن نتائج الاختبارات البعدية والقبلية عن كل طالب‎ 
هذه البيانات إحصائيا وإتباع الأساليب الإحصائية الملائمة.‎ 
الاستخدام‎ à خامسا : مرحلة النشر‎ © 
النشر الإلكتروني‎ - 1 
يقصد بعملية النشرهى اتاحة المحاضرات الإلكترونية من خلال شبكة‎ 
الانترنت لكل الطلاب وللمساعدة 2 عملية النشر وتنظيم العملية التعليمية‎ 
بإضافة مقرردراسي لكل مجموعة‎ Moodle يتم النشر من خلال نظام التعليم‎ 
علي حده حسب متغيرات البحث « وتم استخدام نظام المحاضرات الإلكترونية‎ 
وڪن لك تم‎ » Moodle مع تركيب اداة الريط بينه وبين‎ Big Blue Button 
بناء أدواتالقياس على النظام الكترونيا وقد تم الاستعانة بسرفرات مركز‎ 
التعلم الإلكتروني بجامعة كفر الشيخ للنشر.‎ 
التنفيذ (التوظيف و الاستخدام)‎ —Y 
طالب وطالبة من‎ (£A) الباحثان باختيار عينة البحث المكونة من قوامها‎ ald 
طلاب قسم تكنولوجيا التعليم يكلية التربيه النوعيه تخصص معلم الحاسب‎ 
الباحتان بتوزيع الطلاب‎ ald ويناء على مستوياتهم‎ i كر . جامعة كفر الشيخ‎ 
: طالب للمجموعه كتالي‎ (\y) على أريع مجموعات تجريبيه بواقع‎ 
طالب يدرسون بالمحاضرات الإلكترونية‎ (VY) المجموعة التجريبية الأولى:‎ 
بنمط عرض المحتوي الفيديو و طريقة التفاعل المناقشة.‎ 
طالب يدرسون بالمحاضرات الإلكترونية‎ (VY) : المجموعة التجريبية الثانية‎ ) 
AL بنمط عرض المحتوي الفيديو و طريقة التفاعل توجيه‎ 
طالب يدرسون بالمحاضرات الإلكترونية‎ (Y) : المجموعة التجريبية الثالثة‎ 1 
ينمط عرض المحتوي الرسوم التابتة المصاحبه بتعليق و طريقة التفاعل‎ 
ASL | 
طالب يدرسون بالمحاضرات الإلكترونية‎ (1Y) : المجموعة التجريبية الرابعة‎ 4 
ينمط عرض المحتوي الرسوم التابتة المصاحبه بتعليق و طريقه التفاعل‎ 
توجيه الأستلة‎ 
المتايعة و الأاستمرار‎ -Y 
لضبط تجرية البحث للطلاب الذين يدرسون بالمحاضرات الإلكترونية فقد تم‎ 
إتاحتها للاستخدام أثناء تواجدهم علي الشبكه وتم عملية المراقبة لهم من خلال‎ 
الباحثان وتقديم المساعدات المطلوية لهم أثناء عملية التحريب » كما تمت‎ 
عملية التقييم وتطبيق أدوات القياس الإلكترونية لجميع الطلاب داخل نظام‎ 
لضمان فعالية ومصداقية الإجابة على أسئلة الاختبارات.‎ Moodle التعلم‎ 
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© الاساليب الاخصانية المستخدهة : 

تم استخدام عدة أساليب إحصائية وتنفيذها لاستخدام برنامج SPSS‏ وهي 
lis‏ : 
4 تحليل التباين أحادي الاتجاه One-Way (ANOVA)‏ ويستخدم 2 التأكد 

من تجانس المجموعات التجريبيه الأريعة علي درجات الاختبارالتحصيلي 

(اللفظي/المصور) القبلي لأفراد عينة البحث للدراسة الحالية. 

4 اختبار (T-test)‏ و يستخدم 4 اختبار الفروق الدالة إحصائيا بين متوسطات 
4 تحليل التباين الثنائي بين المجموعات (ANOVA)‏ ويختبر هذا الأسلوب 

التفاعل داخل المحاضرة الا لكترونية. 
© تانج البحث و تفسيرها: 

علي ضوء البيانات التي تم التوصل إليها بعد الانتهاء من إجراء التجرية 
الآأساسية »و الحصول علي درجات الطلاب 2 الاختبار التحصيلي (القبلي | 
البعدي) الذي يقيس التحصيل المرتبط بالجانب at‏ 2 للذكاء الاصطناعي 
والنظم الخبيرة » وكذلك درجات الاختبار الناقد ودرجات مقياس الاتجاهات 
للطلاب » يتم تحليل تلك الدرجات للوصول للنتائج ومعرفة مدي صحة فروض 
البحث . 
e‏ نجانس المجموعات التجريبيه 

من خلال تحليل درجات الاختبارالتحصيلي القبلي للمجموعات الأريعة 
باستخدام dates Lp‏ الاين الأحادي "One Way Analysis d Variance"‏ 
التجربيةالآساسية والتعرف على دلالة الفروق بين ee‏ 
الاختبارالقبلي ‏ وجاءت النتائج كما بالجدول التالي: 


جدول )0( : دلالة الفروق بين درجات on ies een‏ الاختبار التحصيلي القبلي للتحقق 
٠‏ تحاة ree‏ 


no 4 4 رجات‎ d 

CEOE E 
aad are Ts 
o AES 
ae 

ويتضح من الجدول السابق للنتائج المعالجه E ST ae‏ 
"0.0" وهي غير دالة إحصائيا عند مستوي دلالة (e.o)‏ فيما يتعلق بدرجات 
الاختبار التحصيلي القبلي › > مما يدل علي عدم وجود فروق دالة بين المجموعات 
التجريبيةهة الأريعة (عينة البحث) > مما يشير أن المجموعات التجريبية متحانسة 
ومتكافتة وان المستويات المعرفية للطلاب واحدة قبل إجراء التجرية »وان أية 
فروق تظهر بعد إجراء التجرية تعود لالاختلاف ‏ المتغيرات المستقلة وليس 
اختلاف موجود بالفعل قبل إجراء التجربة بين المجموعات. وعلي ضوء النتائج 
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السايقة سوف ينم استخدام درجات الاختبارالتحصيلي البعدي مباشرة » حيث 
أن المجموعات التجريبية الأريعة متكافتة ومتماثلة قبل إجراء التجرية 
الآأساسية للبحث. 
e‏ عرض النتائج الخاصة بالتحصيل المعرني و تفسيرها. 

من خلال البيانات التي تم الحصول الخاصه بالاختبار التحصيلي البعدي › 
تم حساب المتوسطات الطرفية عند كل مستوي من مستويات المتغيرين 
المستقلين (نمط عرض المحتوي i‏ طرق التفاعل) والمتوسطات الداخلية (a)‏ 
والانحرافات المعيارية 23 ) (e‏ 35 للمجموعات deu X1‏ الأريعة. 

جدول C0‏ : المتوسطات par RT‏ الداخلية p We‏ المعيارية (ع) لدرجات أفراد 
STE‏ يبية للاختبا A‏ البعدي 
re j‏ المحاضرة ASNI‏ 


لإلكترو لإلكترونية 
الرسوم الثابتة المصاحبة 
Er‏ 
px COLLE LL‏ 


pue "Y 
pe 


من خلال الجدول السابق يتضح وجود اختلاف بين PE OL‏ 9 
الطرفية بين المجموعات التجريبية الأربعة طبقا لمتغيرات البحث المستقلة » مما 
يتطلب إجراء التحليلات الإحصائية المختلفة والتأحد من وجود فروق دالة 
إحصائيا ذلك لإثبات صحة فروض البحث الحالية. ولإثبات وجود أو عدم وجود 
فروق دلالة إحصائيا بين نمط عرض المحتوي الإلكتروني (الفيديو / رسوم ثابتة 
مصاحبة بتعليق) » وجود أو عدم وجود فروق دلالة إحصائيا بين طرق التفاعل 
داخل المحاضرة الإلكترونية (مناقشة / توجيه أسئلة) oig.‏ التفاعل بين المتغيرين 
المستقلين دال أو Y‏ إحصائيا « لذلك سوف يتم استعراض نتائج تأثير المتغيرين 
المستقلين c‏ والتفاعل الثنائي بينهما .2 ضوء مناقشة فروض البحث الحالية : 

٠‏ الفرض الأول d‏ توجد فروق دالة إحصانيا عند مستوى دلالة )0 .+( بين متوسطات 
درجات المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلحترونيه بنمط عرض الحتوي 
رفيديو والمجموعات التجريبية الستي تدرس بالمخاضرات الإلكترونية بنمط عرض 
المحتوي «رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق علي التحصيل المعرفي” . 

وللتحقق من صحة هذا الفرق ومعرفة إذا كان دال إحصائيا أو غير دال 
إحصائيا » وكذلك معرفة اتجاه الفرق قام الباحثان بتطبيق اختبار (T-test)‏ 
علي درجات الاختبارالبعدي بين المجموعات التجريبية التالية: 

1 المجموعات التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية ذات نمط عرض 

المحتوي (الفيديو). 

1 المجموعات التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية ذات نمط عرض 
(رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق). 
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طرق التفاعل داخل 
المحاضرة الإلكترو 


Ut 
t 
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جدول (V)‏ : دلالة rio m RA qnum viue‏ التجريبية eG medi den‏ الإلكتروني 
(الفيديو وم ثابتة s.‏ 2 الاختبارا 


5 اف درد جات 
عد وك را فاته 





pr 
Ml] i aor ee ro 
ومستوي‎ (v.14) ومنالجدول السايق نجد أن قيمة (ت ت) المحسوية تساوي‎ 
مع درجة حرية ية )£4( مما يدل على وجود‎ ٠.٠٠١ الدلالة دال إحصائيا عند مستوي‎ 
فروق دالة إحصائيا عند مستوي )90+( بين متوسطي درجات الاختبار‎ 
داخل المحاضرة الإلكترونية (الفيديو / رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) 2 الاختبار‎ 





ومن النتائج السايقة فان المحاضرة الإلكترونية القائمة علي استخدام نمط 
عرض المحتوي الفيديو S254‏ لتحسين ورفع التحصيل المرتبط بالحانب المعر2 
eg Le cu‏ الاصطناعي لدي عينة البحث بأعلى متوسط درجات. gle cling‏ 

النتيجة السابقة فانه تم قبول الفرض الأول وتحديد اتجاهالفرق أي أنه : 

توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة (ه. )كين OA‏ کرات 

المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإ لكترونية بنمط عرض المحتوي 
(فيديو) والمجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية بنمط عرض 
المحتوي (رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق)علي التحصيل pall‏ 2 لصالح المجموعات 
التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية بنمط عرض (الفيديو)". ويرجع 

الباحثان هذه النتيجة إلي: 

4 طبقا لنظرية جانييه أن فاعلية التعلم تتوقف على نشاط المتعلم .2 موقف 
التعلم » والمتعلم ينشط 2 التعلم نتيجة استثارة خارجية أو دافع داخلي ويلزم 
لتحريرهذا النشاط أن يظل المتعلم منتبها طوال فترة التعلم ويتم 
الاستحواذ على انتباه المتعلم بطرق شتى عن طريق حواسه المختلفة» وتؤكد 
نظرية جانييه على أنه كلما زادت المثيرات التي تثير حواس المتعلم كلما 
كان المتعلم يقظا ونشطا ومتنبها طوال فترة التعلم» لذلك تشير النظرية 
إلى أهمية الفيديو كوسيط بصري سمعي تستحوذ انتباه المتعلم عن طريق 
حاستي السمع والبصر ومن ثم يحفزالفيديو الطلاب 2 خلق الاهتمام 
والحفاظ على هذا الاهتمام لفترات أطول من الزمن؛ ويوفر وسيلة مبتكرة 
وفعالة للمعلمين لمعالجة وتقديم محتوى المناهج المطلوية. 

4 أتاحت المحاضرة الإلكترونية المقدمة بنمط عرض المحتوي (الفيديو) إمكانية 
الحصول على كم كبير من المعلومات حول المحتوى المتحفي Les:‏ كان له 
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فيما يتعلق بالجانب المعر2‎ 2 yall أكبر الأثر 2 رفع درجة التحصيل‎ 
للذكاء الاصطناعي.‎ 

4 وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من -3 Schwartz, S. ,2013: PP‏ 
G,et al., 2010: PP 717-728) « (9)‏ 00 والتي تشير ڪل منهما إلي 
فعالية توظيف مقاطع الفيديو داخل البيثات الالكترونية المختلفة ‏ وأكدت 
الدراسة على أن توظيف الفيديو داخل المحاضرة الإلكترونية من شأنه رفع 
كفاءة المحاضرة وخفض الوقت الذي يقضيه المحاضر ب2 نقل المعلومات c‏ 
وزيادة الوقت الذي يمكن أن يقضيه الطلاب لممارسة الأنشطة المصاحبة التى 
تسهل بناء المعرفة النشطة للمتعلم. ١‏ 

Quei (*.*O) توجد فسروق دالسة إحصائيا عنسد مسستوى دلالسة‎ d^: الفسرض الثاني‎ ٠ 

متوسطات درجات المجموعات التجريبية التي تدرس بالحاضرات الإلكترونية بطريقة 
التفاعل «مناقشة جماعية) والمجموعات التجريبية التي تدرس بال مخاضرات الإلكترونيسة 
بطريقة التفاعل du Gl)‏ أسملة) عدي التحصيل المعرفي” . 

وللتحقق من صحة هذا الفرق ومعرفة إذا كان دال إحصائيا of‏ غير دال 

إحصائيا » وكذ لك معرفة اتجاه الفرق ald‏ الباحثان بتطبيق اختبار (T-test)‏ 

علي درجات الاختبارالبعدي بين المجموعات التجريبية التالية: - 

€ المجموعات التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية التي تستخدم طرق 
تفاعل(المناقشة). 

المجموعات التجريبية التى تستخدم المحاضرة الإلكترونية التى تستخدم طرق 
تفاع ل(توجيه الأستلة). 0 ١‏ 


جدول (A)‏ دلالة الفروق بين gaa‏ درجات um 2 nq‏ التفاعل (المناقفشة / توجيه 


WE TNI LT PT E Tecan 
392-9 الدلالة دال إحصائيا عند مستوي ۵ مع درجة حرية 2 )£4( مما يدل علي‎ 
بين متوسطي درجات الاختبار‎ ) ٠.٠05( فروق دالة إحصائيا عند مستوي‎ 
التحصيلي البعدي للمجموعات التجريبية التي تستخدم طرق تفاعل داخل‎ 
(المناقشة / توجيه الأستلة) .2 الاختبارالتحصيلي‎ Ag XS | المحاضرة‎ 
البعدي.‎ 








ومن النتائج السايقة فان المحاضرة الإلكترونية القائمة علي استخدام 


طريقة التفاعل يتوجيه الأسئلة 3 تؤدي لتحسين ورفع التحصيل المرتبط بالجانب 
pal}‏ 2 للذكاء الاصطناعى لدي عينة البحث يأعلى متوسط درجات. 
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علي النتيجة السايقة فانه تم قبول الفرض الثاني وتحديد انجاه الفرق‎ s Ua9 
أي أنه :" توجد فروق 21113 إحصائيا عند مستوي دلالة )1.50( بين متوسطات‎ 
درجات المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية بطريقة‎ 
التفاعل (مناقشة جماعية) والمجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات‎ 
لصالح‎ 2. atl الإلكترونية بطريقة التفاعل (توجيه أسئلة )علي التحصيل‎ 
التفاعل‎ das bas التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية‎ ee lee SE 

(توجيه أسئلة) ". 
ويرجع الباحثان هذه النتيجة إلي: 

Lada, 4‏ للنظرية البنائية فإن المتعلمين الذين يعتمدون 2 تعلمهم على طرح 
الأسئلة ثم محاولة حلها وتحليلها aga:‏ يأخذون على عاتقهم مسئولية 
تعلمهم « وبالتالي يصبحون lalai‏ قادرين على حل المشكالات »> وهي فكرة تؤيد 
جعل كل طالب خبيرا ب موضوع معين c‏ يبحث فيه ويجمع المعلومات dic‏ ثم 
يقوم بقية الطلاب بطرح الأسئلة على هذا المتعلم الخبير › ويالتالي فهي تعزز 
الفهم لدى المتعلم بل وتعمل علي تقييمه قبل البدء 2 دراسة محتوى جديد. 

4 29 إطار استراتيجية التعلم بالاكتشاف الموجه نجد أن التعلم الذي يعتمد 
على تخطيط دقيق للموقف التعليمي من قبل المعلم » يساعد المتعلم على 
تشغيل جميع إمكاناته الذهنية وقدراته العقلية» 29 هذا التعلم يكون المتعلم 
هو مركز الفاعلية والنشاط 2 الموقف التعليمي. 

4€ أيضا فإن المناقشة الجماعية جعلت الطلاب مشاركين فعالين مع محتوي 
التعلم ويشعرون بقيمة التعلم » كما أنها عززت الحوار بين المتعلمين › وقد 
أشارت نتيجة الدراسة الحالية إلى تفوق (توجيه الأسئلة) عن (المناقشة) فيما 
يتعلق بالجانب التحصيلي وقد يرجع ذلك إلي عدم وجود ضوابط تحكم 
ضبط طريقه المناقشة فالمتعلمين يشتركون جميعا 2 نقاش متزامن مما 
يجعل بعض المتعلمين يتحدثون فقط ولا يستمعون إلى الطرف الآخر. 

4 وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من Petrina, $,2007: PP125-‏ , 
(McComas, William & Abraham, Linda,2007 (153)‏ والتى أشارت إلى 
أن (توجيه الاسئلة) تعمل علي تسهيل التعلم الفعال وتضع هذه التقنيات 
مسؤولية التعلم على المتعلمين أنفسهم» كما تعمل علي خلق الإثارة 2 
البيئات التعليمية كوسيلة لزيادة احتفاظ المتعلم بالمحتوي التعليمي »ومن 
خلال تقنية الأسئلة يستطيع المعلم تحديد ما يعرفه المتعلم ويفهمه. 

il توجد فروق دالة إحصانيا عند مستوي دلالة )0+ .+( ترجح إلي‎ d^: الفرض الثالث‎ ٠ 
ي -" — رسوم ثابتة مصاحية بتعليق)‎ lt il u عرض المحتوى‎ lao: التفاعل بين‎ 
وطرق التفاعل «مناقشة جماعية على التحصيل المعرني.‎ 

وللتأحد من صحة هذا الفرض pee eL‏ باستخدام أسلوب التحليل 
الإحصائي "تحليل التباين ثنائي الاتجاه " بين المجموعات علي درجات الاختبار 
التحصيلي البعدي ؛ للتعرف علي دلالة الفروق بين نمطين عرض 
المحتوي(الفيديو/ رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) ودلالة الفروق بين طريقتين 
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التفاعل (مناقشة جماعية - توجيه أسئلة)؛ وكذن لك قياس التفاعل بين كل 
من متغيري البحث المستقلين والتأحد من وجود دلالة فروق بينهما علي 
التحصيل yall‏ 2 للمجموعات التحريبية الاريعك. 
جدول(١١):‏ تحليل التباين ls‏ الاتجاه بين المجموعات (ANOVA)‏ طبقا لمتفيرات البحث المستقلة نمط 
عرض المحتوي (الفيديو/ za‏ مصاحبة Jelas ati Ea‏ (منافشة جماعية - توجيه 


درد جات مدو توسطات 


lai —‏ عرض المحتوي ا 
nat n i fen (is i; [ai‏ 
Hg EL pig‏ 


© ىه 


E ORDE NE 


ae re | CE 
ك‎ 


ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دلالة إحصائيا عند مستوي دلالة 
)0+ .+( بين نمط عرض المحتوي(الفيديو/ رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) ووجود 
فروق دلالة إحصائيا عند مستوي دلالة )٠0.05(‏ بين طرق التفاعل (مناقشة 
جماعية — توجيه أسئلة)؛ وهو ما يؤكد نتيجة الفرض الأول والفرض الثاني › 
وأن التفاعل بين المتغيرين المستقلين دال إحصائيا عند مستوي (ero)‏ ويتضح 
من الجدول أن قيمة (ف) المحسوية للتفاعل تساوي (VE. VV)‏ ومستوي الدلالة دال 
مع درجة حرية بين (Y)‏ مما يدل علي وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوي 
)0+ .+( بين متوسطات الدرجات يرجع إلي اشر التفاعل بين نمط عرض 
المحتوي(الفيديو/ رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) و طريقة التفاعل (مناقشة 
جماعية — توجيه أسئلة) علي التحصيل المرتبط بالجانب at‏ 2 للذكاء 
الاصطناعي : ١‏ 









وبناء علي النتيجة السابقة فانه تيم قبول الفرض الثالث وتحديد أثر التفاعل 
أي أنه :" توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة (0.05) ترجع إلي أثر 
التفاعل بين نمط عرض المحتوي الإلكتروني (فيديو - رسوم ثابتة مصاحبة 
بتعليق) وطرق التفاعل (مناقشة جماعية - توجيه أسئلة) علي التحصيل 
pal)‏ 2 لصالح المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية 
بعرض محتوي فيديو مع تفاعل بتوجيه الأسئلة . 
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: ويرجع الباحتان هذه النتيجة إلى‎ 

Lad, »‏ لنظريات التعلم all‏ 2 مثل نظرية الترميزالمزدوج» ونظرية الحمل 
المعر2» نجد أنها تدعم التعلم البصري وتؤكد أن تزامن عرض المعلومات 
ال و METTE NET EMEN.‏ فعا ك العلومات شعن Abda‏ 
الاحتفاظ بالمعلومات بشكل أفضل من نمط التقديم (رسوم ثابتة مصاحبة 

Laas 4‏ للنظرية البنائية التفاعلية فإن المتعلمين يتعلمون عندما يكونون 
قادرين على التفاعل مع بيئة التعلم من حولهم ومع غيرهم من المتعلمين › 
ويوفر الفيديو وسيلة للتعلم التفاعلي تسمح للمتعلم بتكرار مشاهدة كل 
مقطع منها أكثر من مرة › كما يسمح له بمشاركة مقاطع الفيديو التي 
يشاهدها مع آقرانهء فمن خلال الفيديو يستطيع المتعلم التذكر Yig‏ حتفاظ 
بالمفاهيم أفضل من غيرهاء ومن خلال التفاعل بين عرض مقاطع الفيديو 
alin! drm 939‏ داخل المحاضرة الإلكترونية يمكن إضافة المزيد من التفاعل 
من خلال إجراء بعض الأنشطة والأستلة الحوارية بين المتعلمين » وكلما زاد 
تفاعل الطلاب زاد الاحتفاظ بالمعلومات. 

4 وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة (Anna Krimshtein,2017)‏ التي أشارت 
5 نتائجها إلى أن الاستخدام الأنسب للفيديو التعليمي يكون من خلال 
شبكة الانترنت وكانت من توصيات هذه الدراسة أنه يجب أن يكون الفيديو 
مدعوما بمجموعة من أدوات التفاعل التي من شأنها زيادة تفاعل الطلاب مع 
المحتوى المقدم لهم. 

(Hartsell, T. and Yen, C.,2006: PP31- حين تختلف مع نتائج دراسة‎ 2-4 

)43 والتي أشارت إلى فعالية استخدام الفيديو 2 الفصول الدراسية مع 
إجراء العديد من الأنشطة والمناقشات الصفية. 

© عرض النتائج الخاصة بالتفكير الناقد و تفسيرها. 
من خلال البيانات التي تم الحصول الخاصة باختبار التفكير الناقد » تم 

حساب المتوسطات الطرفية عند كل مستوي من مستويات المتغيرين المستقلين 

(نمط عرض المحتوي » طرق التفاعل) و المتوسطات الداخلية (a)‏ والانحرافات 

المعيارية e)‏ ( وذلت للمجموعات التجرببية الأريعة. 

جدول :)١١(‏ المتوسطات pel "n ec a‏ اناد المعيارية (ع)لدرجات أفراد 


ee‏ الت يبية لا 


pU CIE ml a fe ككك‎ 
كك‎ o مه ا‎ | ula aid 
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من خلال الجدول السابق يتضح 9 2 39 اختلاف بين المتوسطات الداخلية و‎ 
البحث المستقلة » مما‎ Of ait الطرفية بين المجموعات التجريبية الأريعة طبقا‎ 
يتطلب إجراء التحليلات الإحصائية المختلفة والتأحد من وجود فروق دالة‎ 
إحصائيا ذلك لإثبات صحة فروض البحث الحالية.‎ 


OLOGY,‏ وجود آو عدم وجود فروق دلاله إحصائيا بين نمط عرض المحتوي 
الإلكتروني (الفيديو / رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) i‏ وجود أو عدم وجود فروق 
دلالة إحصائيا بين طرق التفاعل داخل المحاضرة الإلكترونية (مناقشة / توجيه 
أسئلة) » وأن التفاعل بين المتغيرين المستقلين دال أو Y‏ إحصائيا » لذلك سوف 
يتم استعراض نتائج تأثير المتغيرين المستقلين c‏ والتفاعل الثنائي Logins‏ 2 ضوء 

مناقشة فروض البحث الحالية : 

Quei (*.*0) توجسد فسروق دالسة إحصانيا عند مسستوي دلااسة‎ d ^: Zumi) all الفسرض‎ ٠ 
متوسطات درجات المجموعات التجرنسيه التي تدرس بالمحاضرات الالكترونية بنمط‎ 
عرض المحتوى رفيديو والمجموعات التجريبية الستي تدرس بالحاضرات الإلكترونيسة‎ 
. بنمط عرض آلحتوي («رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) علي التفكير الناقد”‎ 

وللتحقق من صحة هذا الفرق ومعرفة إذا كان دال إحصائيا أو غير دال 
إحصائيا » وحكد لتك معرفة اتجاه الفرق قام الباحثان يتطبيق اختبار (T-test)‏ 
علي درجات Los!‏ التفكير الناقد بين المجموعات التجريبية التالية: — 
1 المجموعات التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية ذات نمط عرض 
المحتوي (الفيديو). 

1 المجموعات التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية ذات نمط عرض 
(رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق). 
جدول )£ )١‏ : ا الفروق بين متوسطي درجات المجموعات eed hinc‏ عرض المحتوي 


!3 و 
ES els 73‏ 
المحتوي الطلاب المحسوبة | الحرية | الجدولية 
=a‏ 
pee [ow e | ve PATAT Tau‏ 
TT‏ ت) المحسوية تساوي )41 PR‏ 
الدلالة دال إحصائيا عند مستوي ۵ مع درجه حرية ية )£3( مما يدل على وجود 
فروق دالة إحصائيا عند مستوي )1.90( بين متوسطى درجات اختبار التفكير 
الناقد للمجموعات التجريبية التى تستخدم نمط عرض المحتوي داخل 
المحاضرة الإلكترونية (الفيديو / رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) 2# اختبار التفكير 
الناقد. 
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ومن النتائج السابقة فان المحاضرة الإلكترونية القائمة علي استخدام نمط‎ 
عرض المحتوي الرسوم التابتة المصاحبة بتعليق تؤدي لتنمية قدرات و مهارات‎ 

التفكير الناقد للذكاء اللاصطناعى لدي عينه البحث ples‏ متوسط درجات. 

وبناء علي النتيجة السابقة فان تم قبول الفرض الرابع وتحديد اتجاه الفرق أي 

أنه : " توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة )0 .*( بين متوسطات درجات 
المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإ لكترونية بنمط عرض المحتوي 
(فيديو) والمجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية بنمط عرض 
المحتوي (رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق)علي التفكير الناقد لصالح المجموعات 
التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية بنمط عرض (رسوم ثابتة 

مصاحبة بتعليق)". am pig.‏ الباحثان هذه النتيجه إلي: 

laa, 44‏ لنظرية تنسيق المعلومات فإن عقل المتعلم agar‏ بتنسيق المعلومات ومن 
ثم انتقاءها وتخزينها لاسترجاعها فيما بعد » وتعمل الرسوم على اختصار 
مضمون الرسالة التعليمية 2 صورة تكوينات خطية (رمزية ولفظية) يسهل 
فهمها من قبل المتعلم c‏ ويعمل استخدام الرسوم علي توضيح المفاهيم 
المختلفة للمتعلمين وبخاصة المفاهيم المجردة » كما يساعد علي سهولة 
إدراك المعلومات والاحتفاظ بها فضلا عن تدعيم التفكير الناقد 
والاستقصاء لدى المتعلمين. 

4 وفقا لنظرية التشغير الثنائى Dual Code Theory‏ تفترض هذه النظرية أن 
المعلومات تخزن 4 الذاكرة طويلة المدي 2 شكلين: بصري ولفظي › وتؤكد 
أن المعلومات التي يتم تمثيلها  JSG‏ بصري ولفظي يتم تذكرها أفضل من 
المعلومات التي يتم تمثيلها -2 شكل واحد فقط» : كما أنها تساعد المتعلمين 
علي حل المشكلات التعليمية التي تقابلهم c‏ بطريقة نقدية. 

4 تتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة )51-77 (Johanna Drucker,2015: PP‏ 
والتى تؤكد أن استخدام هذه الرسوم الجرافيكية المصاحبة بالنص قد ساعد 
لمتعلم + على ممارسة اتخاذ الأحكام الهامة ومن ثم صقل مهاراتهم التعليمية, 
الآمرالذي د يجعل المتعلم يفكر مثل الخبراء والمفكرين النقديين. 

e‏ الفسرض الخامس : d"‏ قوجسد فسروق دالسة إحصانيا عند مستوی دلالسة )0*.*( سین 
متوسطات درجات المجموعات التجرنسية التي تدرس بالحاضرات الإلكترونية بطريقة 
التفاعل «مناقشة جماعية) والمجموعات التجريبية التي تدرس بال مخاضرات الإلكترونيسة 
بطريقة التفاعل <«توجيه أسملة) علي التفكير | الناقد” . 

وللتحقق من صحة هذا الفرق ومعرفة إذا كان دال إحصائيا أو غير دال 

إحصائيا » وكذلك معرفة اتجاه الفرق قام الباحثان بتطبيق اختبار (T-test)‏ 

على درجات اختبار التفكير الناقد بين المجموعات التجريبية التالية: - 

المجموعات التجريبية التى تستخدم المحاضرة الإلكترونية التى تستخدم طرق 
تفاعل(المناقشة). ١ ١‏ 

€ المجموعات التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية التي تستخدم طرق 


تفاع ل(توجيه الأسئلة). 
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التجريبية لطرق التفاعل (المنافشة / توجيه‎ ae دلالة الفروق بين متوسطي درجات‎ :)١1( جدول‎ 


در جات 





es ey 


ومنالجدول EK‏ أن قيمة ( ت) المحسوية تساوي v. VA)‏ ( ومستوي 
الدلالة دال إحصائيا عند مستوي ۵ مع درجه حرية 3 ) مما يدل علي وجود 
فروق دالة إحصائيا عند مستوي ٠.05(‏ ) بين متوسطي درجات اختبار التفكير 
الناقد للمجموعات التجريبية التى تستخدم طرق تفاعل دا خل المحاضرة 
الإلكترونية (المناقشة / توجيه الأسئلة) 4 اختبار التفكير الناقد. 





ومن النتائج السابقة فان المحاضرة الإلكترونية القائمة علي استخدام 
طريقة التفاعل بتوجيه الأسئلة تؤدي لتنمية قدرات ومهارات التفكير الناقد 
للذكاء الاصطناعى لدي عينه البحث يأعلى متوسط درجات. 
وبناء علي النتيجة السابقة فانه تم قبول الفرض الخامس وتحديد اتجاه 
الفرق أي أنه :" توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة (ه..٠)‏ بين 
متوسطات درجات المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية 
بطريقة التفاعل (مناقشة جماعية) والمجموعات التجريبية التي تدرس 
بالمحاضرات الالكترونية بطريقة التفاعل (توجيه أسئلة)على التفكير الناقد 
لصالح المجموعات التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية بطريقة 
التفاعل (توجيه (aiui‏ ". 
ويرجع الباحثان هذه النتيجه yeas‏ 
4 وفمًا لنظرية البنائية النقديه فإن e Ua‏ المعرفة وما يتصل بها من بعد نقدي 
يكون من خلال din‏ اجتماعية تفاعلية» تعمل على بناء عقلية متفتحة دائمة 
التساوّل من خلال التحاور» ومن سمات هذه النظرية أنها تتطلب من 
المتعلمين أن يكتسبوا القدرة على بناء تركيبات c‏ والتفكير بطريقة نقدية › 
والقدرة على إقناع الآخرين بآرائهم وممارسة الاستقصاء الموجه والاستكشاف 
والتبريرء و هذه النظرية يكون دور المعلم إرشادي وعليه أن يتحدى أفكار 
المتعلمين من خلال طرح وتوجيه العديد من الأسئلة. 
€« من خلال طريقة التفاعل (توجيه الأسئلة) المستخدمة داخل المحاضرة 
الإلكترونية فإن المعلم يشارك المتعلمين 2 خبرات قد تولد تناقضات 
لافتراضتهم الأولية حيث يشجعهم على التساؤل والحوار» حتي يتحدى 
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ولكن 2 وجود هذه التناقضات agin‏ 2 تناولهم للآستلة المطروحة عليهم OLS‏ 
الطلاب يفكرون مرة أخرى L‏ طريقة تفكيرهم ووجهات نظرهم. 

4 إن طريقة التفاعل (توجيه الأسئلة) والتى تقوم أساسا على الحوار المنضبط 
لها أهمية كبيرة 2 توجيه روح البحث والاستقصاء لدى المتعلمين c‏ كما أن 
استخدامها أثناء التدريس يؤثر يشكل مباشر L‏ مهارات التفكير المطلوب 
تنميتها لدى المتعلم > إذ آن السؤال الجيد يثير التفكير الناقد» وهذا يظهر أن 
استخدام توجيه الأسئلة أفضل بكثير من الطرق الأخرى المتبعة داخل 
المحاضرة الإلكترونية. 

4 وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من (Clinton Golding,2010: PP‏ 
Abrami, P. C,2014: PP 1- (Keith Jackson et al, 2017) 357-370)‏ ( 
(Lee Watanabe 40), (Polly.R, Piergiovanni,2014: PP 66-93)‏ 
(4s Crockett,2017), (Jessica Mansbach,2015)‏ تشير نتائجهم إلى أن 
المتعلمين للتفكير بأنفضسهم» بدلا من أن يقودهم إلى فهم مجموعة من 
المعارف»كما أن توجيه وطرح اللاستله تعمل علي توليد استجايات لفظية من 
قبل المتعلمين والمساعدة علي اكتشاف معلومات وحقائق واستنتاجات عديدة 
؛ وبالتالي تشجع المتعلم علي التفكير الناقد. 

e‏ الفرض السادس : : ”لا توجد فروق دالة QUT‏ عند مستوي دلالة (ه...٠)‏ ترجح إلسي 
أثر التفاصل بين نمط عرض المحتسوي الإلكترونسي Gul deme‏ — رسسوم ثابتة مصاحبة 
بتعليق) وطرق التفاعل «مناقشة جماعية — توجيه اسئلة) على التفكير الناقد. 

وللتأحد من صحة هذا الفرض قام الباحثان باستخدام أسلوب التحليل 
الإحصائي "تحليل التباين ثنائي الاتجاه " بين المجموعات علي درجات اختبار 

التفكير الناقد c‏ للتعرف علي دلالة الفروق بين نمطين عرض المحتوي(الفيديو/ 

رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) و دلالة الفروق بين طريقتين التفاعل (مناقشة 

جماعية — توجيه أسئلة)» وكذلك قياس التفاعل بين كل من متغيري البحث 
المستقلين ae Uo‏ من وجود دلالة فروق يينهما على التفكير الناقد 

للمجموعات التجريبية الأريعة. ١‏ 
جدول(14) : تحليل التباين ALE‏ الاتجاه بين المجموعات (ANOVA)‏ طبقا لمتغيرات البحث المستقلة 
نمط عرض المحتوي (الفيديو/ m ait‏ بتعليق) md‏ التفاعل (منافشة جماعية — 


مصدر التباين درجات متو سطات 
المرد NA CHEER‏ ية المرد بعات الد E‏ 
Seppa Lg‏ 


NT. YY. 
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ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دلالة إحصائيا عند مستوي دلالة 
)0+ .+( بين نمط عرض المحتوي(الفيديو/ رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) ووجود 
فروق دلالة إحصائيا عند مستوي دلالة (e.o)‏ بين طرق التفاعل (مناقشة 
جماعية — توجيه أسئلة)» وهو ما يؤكد نتيجة الفرض الرابع والفرض الخامس 
« وأن التفاعل بين المتغيرين المستقلين دال إحصائيا عند مستوي )٠.٠١(‏ ويتضح 
من الجدول أن قيمة (ف) المحسوية للتفاعل تساوي (VV)‏ ومستوي الدلالة دال 
مع درجة حرية بين )1( مما يدل علي وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوي 
)0+ .+( بين متوسطات الدرجات يرجع إلي اثر التفاعل بين نمط عرض 
المحتوي(الفيديو/ رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) و طريقة التفاعل (مناقشة 
جماعية - توجيه أسئلة) علي التفكير الناقد للذكاء الاصطناعي . 


وي و طرق التفاعل للتة الناقد 


sling‏ علي النتيجة السابقة فانه تم قبول الفرض السادس وتحديد أثر 
التفاعل أي أنه : " توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة )90+( ترجع إلي 
أثر التفاعل بين نمط عرض المحتوي الإلكتروني (فيديو — رسوم ثابتة مصاحبة 
بتعليق) وطرق التفاعل (مناقشة جماعية — توجيه أسئلة) على التفكير الناقد 
لصالح المجموعة التجريبية الرابعة التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية بعرض 

محتوي رسوم ثابتة مع تفاعل بتوجيه الأسئلة . 
ويرجع الباحتان هذه النتيجة إلى : 

4 التفاعل بين طريقة عرض المحتوي (رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق نصي ) 
وطريقة التفاعل (توجيه الأسئلة) أدى إلى تنمية التفكير الناقد نظرا OW‏ 
هذه الرسوم تعبر عن المحتوى التعليمي بإيراز عناصر معينة 2 الموقف دون 
عناصر أخري »وهي لا ترمي إلي التفاصيل كما تفعل الوسائل البصريه 
الأآخريء وبالتالي فهي تعمل علي توضيح المفاهيم المختلفة للمتعلمين 
ويخاصهة المفاهيم المجردة « وتقديم الرسوم مصاحبة بتعليق نصي قد ساعد 
المتعلمين على تكوين cling‏ ارتباطات بين اللغة اللفظية وغير اللفظية » كما 
تمكن المتعلم من استعادة الصورة الذهنية للمحتوى المقدم له مما يجعل 
المتعلم قادر على اكتشاف معلومات وحقائق واستنتاجات عديدة c‏ كما أن 
الأسئلة تركز اهتمام الطلاب على العناصر الهامة للدرس وبالتالي تؤدي إلى 
فهم أفضل من تلك التي تركز على عناصر غير عادية أو مثيرة للاهتمام › 
وأتاحت الفرصة للمتعلم بالنقد والتحليل. 

4 اعتمد تقديم المحاضرة باستخدام طريقة عرض المحتوي (رسوم ثابتة 
مصاحبة بتعليق نصي ) وطريقة التفاعل (توجيه الأسئلة) على مجموعة 


.. 


كبيرة من الرسوم والتعليقات النصية» حصل عليها المتعلم وتفاعل معها من 
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خلال توجيه الأسئلة والتحاور مع )09510 الأمرالذي عمل على تحفيز‎ 
تفكيره الناقد « حيث يتطلب التفكير الثاقد عمليات عقلية عليا يصعب‎ 
تسبق قيام المتعلم‎ e وتصورات ذهنية‎ i القيام بها دون تعبيرات بصرية‎ 
ياستخدام خبراته الخاصة 2 المواقف التعليمية 2 بناء تراكيب خاصة‎ 
بنماذجه العقلية وتعديلها وتحسينها »الآأمرالذي يساعد على تعلم أفضل‎ 
يقوم على النقد.‎ 

4 ساعد التفاعل طريقة عرض المحتوي (رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق نصي ) 
وطريقة التفاعل (توجيه الأسئلة) على تقديم تفاصيل أكثر للمهمة 
التعليمية بصورة متكاملة » حيث تعمل الرسوم على إبراز تفاصيل محددة عن 
المحتوي التعليمي c‏ وتعمل الأسئلة على توجيه اهتمام المتعلم على SANG‏ 
العناصر »ومن ثم ومن ثم زيادة قدرة المتعلم على التحليل والاستنتاج مما 
يؤدي إلى زيادة قدرته على التحليل والنقد. 

4 وتتفق هذه الدراسة مع نتائج دراسة ,)1-40 Abrami, P. C,2014: PP‏ ( 
(Polly.R, Piergiovanni,2014: PP  $6-95)‏ الدورات التعليمية عبر 
الانترنت تؤدي إلى تحسين مهارات التفكير الناقد لدي طلاب المرحلة 
الجامعية وذلك من خلال أنشطة الكتاية القائمة على توجيه الأسئلة 
المتبادل بين المتعلمين c‏ وقد أشارت الدراسة إلى أن الأنشطة والمهارات المرتبطة 
بالتفكير الناقد قد تحسنت وخاصة بعد أن ald‏ المتعلمين بتدوين الأفكار التى 
تم التوصل إليها من الإجابات المختلفة لهم» كما تعتقد أن الاستراتيجيات 
الفعالة لتدريس التفكير النقدي ممكنة 2 مجموعة واسعة من الوسائط 
التعليمية كالصور والرسوم والخرائط. 

e‏ عرض النتائج الخاصة باتجاهات الطلاب و تفسيرها. 
من خلال البيانات التي تم الحصول الخاصة بمقياس الاتجاهات للطلاب › تم 

حساب المتوسطات الطرفية عند كل مستوي من مستويات المتغيرين المستقلين 

(نمط عرض المحتوي » طرق التفاعل) و المتوسطات الداخلية (a)‏ والانحرافات 

المعيارية (ع) وذلك للمجموعات التجريبية الأربعة. 

جدول CY*)‏ : المتوسطات الطرفية و المتوسطات الداخلية (م) و الانحرافات المعيارية (ع)لدرجات أفراد 

المجموعات التجريبية لمقياس اتجاهات الطلاب 


isle Sill‏ الطرفي 
MERE DE Nee‏ 


IKKE 
AAT 


المتوسط 
1۲.٩ 5‏ ۹7.4۱1 
كا Lo 9 ] m‏ 
من خلال الجدول السابق يتضح وجود اختلاف بين المتوسطات الداخلية و 
الطرفية بين المجموعات التجريبية الأربعة طبقا لمتغيرات البحث المستقلة » مما 
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A319 (395-8 يتطلب إجراء التحليلات الإحصائية المختلفة والتأحد من وجود‎ 
إحصائيا 53 لإثبات صحة فروض البحث الحالية.‎ 
ولإثبات وجود أوعدم وجود فروق دلاله إحصائيا بين نمط عرض المحتوي‎ 
الإلكتروني (الفيديو / رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) » وجود أو عدم وجود‎ 

فروق دلالة إحصائيا بين طرق التفاعل داخل المحاضرة الإلكترونية (مناقشة / 

توجيه أسئلة) « وأن التفاعل بين المتغيرين المستقلين دال أو Y‏ إحصائيا » لذلكت 

سوف يتم استعراض نتائج تأثير المتغيرين المستقلين c‏ والتفاعل الثنائي بينهما 

4 ضوء مناقشة فروض البحث الحالية : 

٠‏ الفرض السسايح :^ d‏ توجسد فسروق دالة إحصائيا عند مسستوي دلالسة )0 .+( سین 
متوسطات درجات المجموعات التجريسيه التي تدرس بالحاضصرات الالكترونية بنمط 
عرض المحتوى «فيديو والمجموعات التجريبية الستي تسدرس بالحاضرات الإلكترونيسة 
بنمط عرض آلحتوي ررسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) علي انجاهات الطلاب” . 

وللتحقق من صحة هذا الفرق ومعرفة إذا كان دال إحصائيا أو غير دال 
إحصائيا am.‏ لك معرقة اتجاه الفرق قام الباحثان يتطبيق اختبار (T-test)‏ 
على درجات مقياس اتجاهات الطلاب بين المجموعات التجريبية التالية: - 
1 المجموعات التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية ذات نمط عرض 
المحتوي (الفيديو). 

1 المجموعات التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية ذات نمط عرض 
(رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق). 
جدول ee I SE "A‏ 


I aa | j 
00 الطلاب الد‎ á المحتوه‎ 


us i 


ومنالجدول السايق نجد أن قيمة (ت) المحسوية تساوى ي (V. Y*)‏ ومستوي 
الدلالة دال إحصائيا عند مستوي ۵ مع درجه حرية ية )£3( مما يدل على وجود 
فروق دالة إحصائيا عند مستوي ٠.05(‏ ) بين متوسطي درجات مقياس اتجاهات 
الطلاب للمجموعات التجريبية التى تستخدم نمط عرض المحتوي داخل 
المحاضرة الإلكترونية (الفيديو / رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) 2 مقياس 
اتجاهات الطلاب. 








ومن النتائج السابقة فان المحاضرة الإلكترونية القائمة على استخدام نمط 
عرض المحتوي الفيديو تؤدي تكوين اتجاهات ايجابية لدي المتعلم عينة البحث 


بأعلى متوسط درجات. 
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علي النتيجة السابقة فانه تم قبول الفرض السابع وتحديد اتجاه‎ cling 
بين‎ )٠0.05( الفرق أي أنه :" توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة‎ 
متوسطات درجات المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية‎ 
بنمط عرض المحتوي (فيديو) والمجموعات التجريبية التي تدرس بال محاضرات‎ 
الإلكترونية بنمط عرض المحتوي (رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق)علي اتجاهات‎ 
المحموعات التجريبيةهة التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية ينمط‎ am الطلاب‎ 

عرض (فيديو)". 
ويرجع الباحثان هذه النتيجه yeas‏ 

4 تقنديم المحاضرة الإلكترونية بنمط عرض (فيديو) ساعد على تكوين اتجاهات 
إيجابية لدى المتعلمين» حيث تعد وسيلة تعليمية فعالة تسهم 2 ارتقاء الحس 
والوجدان لدى المتعلم ومن ثم تكوين اتجاهات إيجابية لديه. 

4 طبقا لنظرية المثيرات البصرية : فإن تقديم المحاضرة الإلكترونية بنمط 
عرض (فيديو) يعد تيارا من المثيرات البصرية والتي تتمثل 2 الصوت 
والصورة والحركة أيضا الكائنات الرقمية والنماذج الثلاثية الأبعاد » شجع 
على تكوين اتجاهات إيجابية لدى الطلاب نحو المحاضرات الإ لكترونية -2 بناء 

4 وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من Karen 2006: PP306-331)‏ 
(Reisslein.J,et al., 2005 PP25-44) (Swan‏ والتى أشارت إلى أن استخدام 
لقطات الفيديو 4 تقديم مقررات التعلم عن بعد قد ساعد على تكوين 
اتجاهات إيجابية لدى الطلاب. 

٠‏ الفسرض الثامن :^ d‏ توجسد فسروق دالسة إحصائيا عنسد مسستوي دلالسة )٠.00(‏ سين 
متوسطات درجات المجموعات التجريسيه التي تدرس بالحاضرات الالكترونية بطريقة 
التفاعل «مناقشة جماعية) والمجموعات التجرد يبيه التي تدرس بالحاصرات الإلكترونية 
بطريقة التفاعل «توجيه أسئلة علي اتجاهات الطلاب” . 

وللتحقق من صحة هذا الفرق ومعرفة إذا كان دال إحصائيا أو غير دال 

إحصائيا » وكذلك معرفة اتجاه الفرق قام الباحثان بتطبيق اختبار (T-test)‏ 

علي درجات مقياس اتجاهات الطلاب بين المجموعات التجريبية التالية: - 

1 المجموعات التجريبية التي تستخدم المحاضرة الإلكترونية التي تستخدم طرق 
تفاعل(المناقشة). 

المجموعات التجريبية التى تستخدم المحاضرة الإلكترونية التى تستخدم طرق 
تفاع ل(توجيه الأسئلة). 2 ١‏ 


جدول (YY)‏ : دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعات التجريبية لطرق التفاعل (المنافشة / توجيه 
الأسكلة) 4 مقيا اتحاهات الطلاب 
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ومنالجدول السايق نجد أن قيمة ) ت) المحسوية تساوي (v. vy)‏ ومستوي 
الدلالة دال إحصائيا عند مستوي ٠.٠5‏ مع درجة حرية ية )£3( مما يدل علي وجود 
فروق دالة إحصائيا عند مستوي )1.10( بين متوسطي درجات مقياس اتجاهات 
الطلاب للمجموعات التجريبية التى تستخدم طرق تفاعل داخل المحاضرة 
الإلكترونية (المناقشة / توجيه الأسئلة) 2 مقياس اتجاهات الطلاب. 





ومن النتائج السابقة فان المحاضرة الإلكترونية القائمة علي استخدام 
طريقة التفاعل المناقشة تؤدي لتكوين اتجاهات ايجابية لدي المتعلمين عينة 
البحث بأعلى متوسط درجات. 

ويناء علي النتيجةالسايقة فانه تم قبول الفرض الثامن وتحديد اتجاه 
الفرق آي آنه : 7 توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة (ه...) بين 
متوسطات درجات المجموعات التجريبية التي تدرس بالمحاضرات الإلكترونية 
بطريقة التفاعل (مناقشة جماعية) والمجموعات التجريبية التي تدرس 
بالمحاضرات الإلكترونية بطريقة التفاعل (توجيه أسئلة)علي اتجاهات الطلاب 
لصالح ua ora‏ تحرو حالص تستخدم المحاضرة الإلكترونية Anas phos‏ 
التفاعل (المناقشة) ". 


ويرجع الباحثان هذه النتيجة إلى : 


4 طبقا لنظرية التعلم الاجتماعي: فإن التفاعل الذي يحدث داخل المحاضرة 
الإلكترونية بين المتعلمين وبعضهم البعض يكون مسئولا عن تحفيز إجراء 
المناقشات بين الزائرين ويعضهم البعض التي من شأنها تنمية اتجاهات 
إيجابية لديهم. 

Lau 14‏ لاستراتيجية التعلم التعاوني OLS‏ طريقة المناقشة عملت تشجيع 
المتعلمين على cli‏ معارفهم الخاصة من خلال تكوين مجموعات تعلم صغيرة 
لكي يتفاعل المتعلمون مع بعضهم البعض بغرض تحقيق أقصى استفادة 
تعليميه ويؤدي هذا النوع من التعلم إلى زيادة شعور المتعلم بالرضا عن 
الخيرة التعليميه »وإلى نموالاتجاهات aulas Y|‏ نحوييئه التعلم 
المستخدمه. 

4 وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من and Crews,T,‏ .0 ,4001115 
(Karwn. Swan, 2006: (Bradford, G., and Wyatt, S. ,2010) (2004)‏ 
PP3506-531)‏ والتي تؤكد أن التفاعل بين المعلم والمتعلمين باستخدام 
طريقة التفاعل (مناقشة) التي تتيحها بيئة التعلم الإلكترونية يؤدي إلى 
رضا المتعلمين وشعورهم الإيجابي نحو التعلم. 
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توجد فروق دالة إحصانيا عند مسستوي دلالسة )60+( ترجح إلسي‎ d^ : الفرض التاسح‎ ٠ 
اثر التفاصل بين نسط عرض المحتوي الإلكترونسي (فيديو — رسوم ثابتة مصاحية‎ 
بتعليق) وطرق التفاعل «مناقشة جماعية - توجيه اسئلة) علي اتجاهات الطلاب.‎ 
الباحثان باستخدام أسلوب التحليل‎ aL وللتأحد من صحة هذا الفرض‎ 
الإحصائي "تحليل التباين ثنائي الاتجاه " بين المجموعات علي درجات مقياس‎ 
المحتوي(الفيديو/ رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) ودلالة الفروق بين طريقتين‎ 
وكذن لك قياس التفاعل بين كل‎ (Alii التفاعل (مناقشة جماعية - توجيه‎ 
من متغيري البحث المستقلين والتأكد من وجود دلالة فروق بينهما علي التفكير‎ 
الناقد للمجموعات التجريبية الأريعة.‎ 
طبقا لمتغيرات البحث المستقلة نمط‎ (ANOVA) تحليل التباين ثنائي الاتجاه بين المجموعات‎ :)٠٠(لودج‎ 
عرض المحتوي (الفيديو/ رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) وطريقة التفاعل (مناقشة جماعية - توجيه‎ 
أسئلة) على درجات مقياس اتجاهات الطلاب‎ 


درجات متوسطات قيمة مستوي 
الحرية المربعات "a‏ الدلالة 
دي | ١ ٦۸40.۱۸‏ ۸ | سس ava‏ | دال عند 

», © re رسوم‎ 

يقة iN)‏ دال عند 
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ويتضح من الجدول السابق وجود فروق دلالة إحصائيا عند مستوي دلالة 
)0+ .+( بين نمط عرض المحتوي(الفيديو/ رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) ووجود 
فروق دلالة إحصائيا عند مستوي دلالة )0^( بين طرق التفاعل (مناقشة 
جماعية — توجيه (Alin)‏ وهو ما يؤكد نتيجة الفرض السابع والفرض الثامن › 
وأن التفاعل بين المتغيرين المستقلين دال إحصائيا عند مستوي (ero)‏ ويتضح 
من الجدول أن قيمة (ف) المحسوية للتفاعل تساوي )١1.017/(‏ ومستوي الدلالة دال 
مع درجة حرية بين )1( Leo‏ يدل علي وجود فروق داله إحصائيا عند مستوي 
)0+ .+( بين متوسطات الدرجات يرجع إلي اشر التفاعل بين نمط عرض 
المحتوي(الفيديو/ رسوم ثابتة مصاحبة بتعليق) وطريقة التفاعل (مناقشة 

جماعية - توجيه أسئلة) على اتجاهات الطلاب . 
جدول رقم CY)‏ : المتوسط للتفاعل بين نمط عرض المحتوى وطرق التفاعل لاتجاهات الطلاب 
Jeli‏ بين hai‏ عرض $ 





التفاعل أي أنه : " توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوي دلالة (0.05) ترجع إلى 
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أثر التفاعل بين نمط عرض المحتوي الإلكتروني (فيديو — رسوم ثابتة مصاحبة 

gy (o rds‏ اتفال فاد جماعية — توجيه أسئلة) علي اتجاهات 

الطلاب لصالح المجموعة التجريبية الرايعة التي تدرس بالمحاضرات الالكترونية 

بعرض محتوي فيديو مع Jelai‏ بمناقشه جماعية . 
ويرجع الباحتان هذه النتيجة إلى : 

4 طبقنا لنظرية إثارة الدوافع لجانييه : فإن تقديم المحاضرة الإلكترونية بنمط 
عرض (فيديو) وطريقة التفاعل (مناقشة ) عمل على تكوين اتجاهات جيدة 
لدى المتعلمين c‏ فمن خلال مقاطع الفيديو تعرض المتعلمين لمواقف تعليمية 
من خلال ما يعرضه من صوت وصورة 1-9 AS‏ » كما أن استخدام المناقشه 
بين المتعلم وزملاؤه جعلت المتعلم معتمدا على نفسه 2 الكشف والاكتشاف 
والمعرفة وإثارة الرغبة 2 الإطلاع c‏ والتأمل والتفكير ودقة الملاحظة وحسن 
المقارنكه Arig‏ الاستنتاج ومن كم استمتاع المتعلم بتعلمه وتكوين اتجاهات 
جيدة لديه. 

La 4‏ لنظرية Sout!‏ لجانييه : فإن التعلم من خلال المحاضرة الإلكترونية 
بنمط عرض (فيديو) وطريقة التفاعل (مناقشة ) هو أحد الأساليب لتكوين 
اتجاهات إيجابية لدى المتعلم c‏ خاصة أن مقاطع الفيديو تم اختيارها 
وتصميمها لتكون مراعية للفروق الفردية بين المتعلمين c‏ وأسلوب تعلمهم › 
كما أنه من خلال (المناقشة) يستطيع المتعلم إضافة أشياء جديدة لتعلمه» 
وحرية التعبير عن رآيه ومشاركة الرآي مع زملاؤه من خلال غرف النقاش 
المتاحة بالمحاضرة » ساعد على خلق اتجاها إيجابيا تجاه المحاضرة 
الإلكترونية. 

4 عمل التفاعل بين نمط عرض (فيديو) وطريقة التفاعل (مناقشة ) على 
تنمية التعلم التعاوني والتشاركي بين الطلاب مما انعكس علي زيادة 
الإحساس بالانتماء ومن ثم نمو الجانب الوجداني والذي من شأنه تكوين 
اتجاهات إيجابية لدى المتعلمين. 

: تعليق عام على النتادج‎ ٠ 

4 تقديم البنية المعرفية من خلال التفاعل بين نمط تقديم المحتوى (الفيديو/ 
رسوم مصاحبة بتعليق نصي) عزز من قدرة تخزين المعلومات لدى المتعلمين 
عندما يكون ناتج التعلم المستهدف هو التحصيل atl‏ .2 والتفكير الناقد 
والاتجاهات. 

4 ساعد استخدام طرق التفاعل (مناقشة/ توجيه آستلة) على الإقلال من 
إمكانية حدوث القلق والتشتت والإحباط المرتبط بالتعامل مع بيئات التعلم 
الإلكترونية» حيث عمل على GIS‏ إحساس بالتفاعلية والطمأنينة لدى 
الطالب مما al‏ إلى زيادة 2 التحصيل المعر2» ونمو التفكير الناقد وتكوين 
اتجاهات إيجابية لدى الطلاب نحو استخدام المحاضرة الإلكترونية 4 تعلم 


ele‏ الاصطناعي. 
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4 خاصية التفاعلية التي تت تتميز بها المحاضرة الإلكترونية المصممة من قبل 
الفا حن easi teres iio‏ على إن 'يكون Miss‏ وإيجابيا أثناء تعلمه › ويدلت 
يستطيع المتعلم أن يستخدم خبراته الخاصة .2 يناء تراحيب خاصة 
بنماذجه العقلية » وتحسينها وتطويرها › الآمر الذي يساعد على تعلم أفضل 
يحفز على النقد والتحليل. 

© توصيات البحث. 
على 92 E‏ نتاتج TT NAE‏ ومناقشتهاء وتفسيرهاء نم وصع بعص التوصيات: 

4 إجراء بحوث ممائلة لهذا البحث تتناول مهارات Ailes‏ مختلفة » فريما 
تختلف نتائج هذه البحوث عن نتائج البحث الحالي طبقا لدرجة اهتمام 
الطلاب وميولهم و دافعتهم نحو المهارات المقررة عليهم. 

4 الإفادة من نتائج البحث الحالي على المستوى التطبيقي c‏ خاصة إذا ما دعمت 
البحوث المستقبلية هذه النتائج. 

4 ضرورة التوجه نحو القيام بالبحوث والدراسات العلمية التي من شأنها 
الاهتمام بتطوير نظم التعلم عبر الانترنت والاهتمام بطرق واستراتيجيات 
تقديم المحتوى. 

6 توظيف المحاضرة الإلكترونية بكافة أنماطها كاستراتيجية فعالة من 
استراتيجيات التدريس عبر الانترنت ›والاستفادة منها 2 عملية التعلم. 

14 تدريب أعضاء هيئة التدريس علي كيفية تصميم مقراراتهم الإلكترونية 

تقديمها من خلال المحاضرات الإلكترونية. 

© مقترحات ببحوث مستقيليه. 
من خلال نتائج البحث الحالي »ومن خلال مراجعة الدراسات السابقة 

المرتبطة يمكن التوصية بالبحوث المقترحة الآتية : 

4 بناء نظام تعليمي مقترح للتقييم من خلال المحاضرات الإلكترونية قائم 
على الأنشطة التعليمية المختلفة. 

4 توظيف تكنولوجيا الواقع الافتراضي لدعم تطبيقات الذكاء الاصطناعي. 

4 دراسات مقارنة لآثراختلاف أنماط تقديم المحتوى عبر شبكة الانترنت. 

4 أثر استخدام أساليب تنظيم عرض المحتوى داخل المحاضرات الإلكترونية 2 
تنمية معارف طلاب تكنولوجيا التعليم. 


Gal able 
العربية.‎ sical: dol e 


- إبراهيم حسن محمد (Vi)‏ : عناصر المدرسة الإلكترونية » المؤتمر العلمي الثامن 
للجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم "المدرسة الإلكترونية" YY-YA) e‏ أكتوبر 
£a: (Yoo)‏ 
- إبراهيم فاضل (Ye)‏ : مستوى التفكير الناقد لدى طلبة التاريخ في كليتي HOY)‏ 
والتربية irda‏ الموصل ٠‏ مجلة اتحاد الجامعات العربية 6 الأمانة العامة لاتحاد 
DNE‏ العر بية e‏ عمان : دار الكتاب الجامعي. 
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العدد السايع والثمانون .. الجزء الثاني .. يوليو STA...‏ 
أحمد إبراهيم قنديل (Yee)‏ : التدريس باستخدام التكنولوجيا c‏ القاهرة: alle‏ الكتب. 


أحمد حسين اللقاني وآخرون )1440( : تدريس المواد الاجتماعية » القاهرة : alle‏ 
الكتب › - 

: )۲۰۰۹( ل إبراهيم 6 إيراهيم يوسف محمد‎ ade tote 
AL Sl) تكنولوجيا التعليم والمستحدثات التكنولوجية » القاهرة: عالم‎ 

أفنان نظير ذورة (Yess)‏ : النظرية في التدريس وترجمتها علميا « عمان (الأردن) 
: دار الشرق للنشر والتوزيع » ط 

أمل نصر الدين سليمان» مجدي os‏ عدوي ax oc‏ البديع محمد )٠٠١8( alls‏ 
نموذج مقترح لتوظيف أساليب التعلم التفاعلية في بيئات التعلم الافتراضية (حالة 
تطبيقية علي Gb‏ كلية التربية النوعية جامعة عين شمس) « المؤتمر العلمي 
الخامس عشر لنظم محر وتكنولوجيا | الحاسيات بعنوان مجتمعات التعلم 
حامد عبد السلام زهران )4^3( : علم cpl‏ الاجتماعي « القاهرة: عا الكتب. 
حمادة محمد مسعود إبراهيم » إبراهيم يوسف محمد محمود (Yee)‏ فاعلية التفاعل 
الفردي والاجتماعي بمواقع التدريب الإلكتروني في تنمية المهارات المهنية لأخصائى 
المكتدات والمعلومات. العاف ال cds ja‏ الجمعة المضرية pale Lin pl giSt!‏ 
المجلد Ya‏ إيريل * Y aaxll CY 4 Y«‏ 

دينا أحمد إسماعيل السلك (Yes)‏ : تأثير العلاقة بين طرق عرض المصورات 
وأساليب التجول في تنمية المعارف الخاصة بتطور الأجهزة التعليمية من خلال 
المتاحف الافتراضية » رسالة دكتوراه » كلية التربية » جانعة حلوان. 

رانيا aas‏ حسن كساب(5١٠5):‏ أثر اختلاف عرض المحتوى الإلكتروني على 
الأداء 

المهاري Gl‏ طلاب ب تكنولوجيا التعليمء > ماجستي غي منشورة» القاهرة: كلية التربية 
ا iq c‏ 


سامي عبد الحميد عيسي (Y: Ve)‏ : أثر اختلاف أساليب عرض المحتوى الإلكتروني 
على تحصيل طلاب المرحة الثانوية بالمملكة العربية السعودية » مجلة كلية التربية- 


https://search.mandumah.com/  e& 3 « ١ العددة؛‎ ٠ جامعة الأزهر‎ 


Record/520782 
تكنولل وجي متكامل في التدريب‎ Jaa سلطان هويدي المطيري(8/١٠5): أثر‎ 
هيئة‎ PERDU got الإلكتروني لتنمية بعص مهارات إدارة المقررات الإلكترونية‎ 


التدريس بكليات المعلمين بالمملكة العربية السعودية واتجاهاتهم cla gai‏ رسالة دكتوراه 
غى ages cb j pii‏ الدراسات التربوية» جامعة القاهرة. 

صلاح الدين علام (Ye)‏ تحليل بيانات البحوث التربوية والنفسية › القاهرة : د 
الفكر العربي. 

dés ee wm de x MU Uo ee‏ إسماعيل محمد أحمد 
(Ye \+)‏ : أثر Je lull‏ بين استراتيجيتي برمجة الثنائيات الافتراضية المتزامنة وغير 
المتزامنة وبين وجهة الضبط في برامج التعليم الإلكتروني على تنمية مهارات برمجة 
المواقع التعليمية ٠‏ الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم ‏ المجلد e Ys Qa « » ٠‏ 


Y العدد‎ 
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› موسوعة علم النفس والتحليل النفسي‎ : (Yey) Og Als 4b فرج عبد القادر‎ 
. . . pides sod $ jA lal 

فكري حسن ريان )1.997( : التدريس (أهدافه » اسسه © أساليبه › تقويم نتائجه 
وتطبيقاته) c‏ القاهرة : عالم الكتب. 

كمال عبد الحميد زيتون )٠٠١5(‏ : تكنولوجيا التعليم في عصر المعلومات 
alle 5s pui 3‏ الكتب » Yh‏ 

qum aa نظا‎ cla: DO Yh — أبو‎ Co 6 محمد ضي الکبيسي ۽‎ 


TE 

Mueren de den‏ تكنولوجيا التعليم AU c‏ 3 : مكتبة دار 
الكلمة. 

محمد عبد الحميد )٠٠٠٠(‏ : منظومة التعليم عبر الشبكات ٠‏ القاهرة : دار alle‏ 
الكتب Yl.‏ 


محمد عطيه خميس (Y.a)‏ : تكنولوجيا التعليم والتعلم c‏ القاهرة : دار السحاب 
للطباعة والنشر والتوزيع» Yl‏ 

محمد عطيه خمیس» محمد سليمان أبو شقير » مجدي Jic ayes‏ (۲۰۱۲) : تحديد 
أنواع التفاعلات التعليمية الإلكترونية اللازمة لتعلم مهارات تصميم عناصر التعلم 
وأثرها علي تنمية هذه المهارات ومستوى جودة إنتاجها e‏ الجمعية المصريه 
لتكنولوجيا آلتعليم » المجلد ۲ يناير Jaaxll CY 4 VY‏ . 
مصطفى فهيم(7١٠3)‏ : مهارات التفكير في مراحل التعليم العام : رياض الأطفال- 
الابتدائي-الإعدادي(المتوسط) - الثانوي» رؤية مستقبلية للتعليم في الوطن العربي»› 


ELE $ jA lal‏ الفكر العربى 

— مي (Ay‏ : تكنولوجيا التعليم الإلكتروني ٠‏ القاهرة : دار الفكر 
Y rad‏ 

Oui‏ جاد عزمي (iv. VE)‏ : تكنولوجيا التعليم الإلكتروني ¢ القاهرة : دار الفكر 

YL العربي»‎ 


u^ 08 Md» hà‏ يي cs : (AY. Ve)‏ التعلم التفاعلية c‏ القاهرة : دار الفكر العربى» 
١ L‏ 
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